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RESUMO

A partir das discuss@es sobre as juventudes e o Estatuto da Juventude, este trabalho tem como
objetivo compreender a maneira como o Instituto Federal de Goias (IFG) dialoga com o
Estatuto da Juventude em seus cursos na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).
Para tanto, foi realizado um estudo teorico a fim de compreender a condigdo juvenil e a relacdo
das juventudes com a educacdo e com o trabalho, bem como aspectos histéricos, teodricos e
politicos acerca da Educacao de Jovens e Adultos. O presente estudo foi norteado pelo Estatuto
da Juventude, em coeréncia com os principios e diretrizes nele presentes. Quanto a metodologia,
define-se a pesquisa como de abordagem qualitativa, de natureza aplicada e com objetivos
exploratérios, foi realizada sob os pressupostos do materialismo historico-dialético,
consistindo-se em um estudo de caso, com suporte em pesquisa documental e, tendo como
universo os jovens estudantes da EJA do IFG — Campus Cidade de Goias. Nesse sentido, 0s
instrumentos utilizados para a pesquisa foram os documentos institucionais que versem sobre
a modalidade, bem como as entrevistas realizadas junto aos sujeitos jovens matriculados no
Curso Técnico Integrado em Artesanato na modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos. Ap6s
apresentar os principais conceitos referentes as Juventudes, Trabalho, Educacdo, EJA,
Educacédo Integrada e Trabalho como Principio Educativo, realizou-se a andlise de Projetos
Pedagogicos de Cursos EJA do IFG a fim de identificar a relacdo deles com o Estatuto da
Juventude, enquanto politicas publicas de educacdo voltadas, também, para 0s sujeitos jovens.
Da andlise documental, percebeu-se pouco dialogo com o Estatuto da Juventude e, por isso,
realizou-se algumas entrevistas com estudantes do Cursos Técnico Integrado em Artesanato do
IFG — Campus Cidade de Goiés a fim de compreender, na préatica, o nivel de didlogo de referido
curso com o Estatuto. Tendo em vista que o Estatuto prevé a necessidade de emancipacéao e
autonomia dos sujeitos jovens, acredita-se que 0s cursos, mesmo nao utilizando o Estatuto como
seu aporte tedrico, ndo podem deixar de direcionar os sujeitos nesse caminho. A partir disso,
concluiu-se que os Projetos Pedagdgicos de Cursos EJA, bem como a préatica pedagdgica, pouco
discutem em relacdo ao Estatuto da Juventude, o que pode ser um problema, ja que o
conhecimento de referido documento por parte dos jovens é fundamental para a sua efetivacéo.
Em todo caso, o trabalho reconhece que a politica educacional do IFG para a EJA leva em conta
a formacdo integrada e o trabalho como principio educativo, reconhecendo os estudantes
enquanto sujeitos de direitos capazes de transformar sua propria realidade, o que pode ser
considerado como fundamental no caminho para a emancipacéo destes sujeitos. Nesse sentido,
decorre do presente trabalho o desenvolvimento de um produto educacional do tipo cartilha,
com o objetivo de divulgar o Estatuto da Juventude entre os jovens, professores e gestores
escolares, facilitando o seu trabalho junto as juventudes, tendo em vista a legitimacdo e
efetividade desse documento.

Palavras-Chave: Juventudes; Trabalho; Educacédo de Jovens e Adultos; Emancipacao.



ABSTRACT

Based on the discussions about youths and the Youth Statute, this work aims to understand how
the Federal Institute of Goias (IFG) dialogues with the Youth Statute in its courses on Youth
and Adult Education (EJA). For this purpose, a theoretical study was carried out in order to
understand the juvenile condition and the relation of youths with education and work, as well
as historical, theoretical and political aspects about Youth and Adult Education. This study was
guided by the Youth Statute, in accordance with the principles and guidelines contained in it.
As for the methodology, we can define the research as a qualitative approach, of an applied
nature and with exploratory objectives, is carried out under the assumptions of historical-
dialectical materialism, consisting of a case study, with support in documentary research and,
In this sense, the instruments used for the research will be the institutional documents that deal
with the modality, as well as the interviews carried out with the young subjects enrolled in the
Integrated Technical Course in Handicrafts in the Youth and Adult Education. After presenting
the main concepts related to Youth, Work, Education, EJA, Integrated Education and Work as
an Educational Principle, an analysis of the Pedagogical Projects of the IFG's EJA Courses was
carried out in order to identify their relationship with the Youth Statute, while public policies
of education directed also, for the young subjects. From the documentary analysis, there was
little dialogue with the Youth Statute and, therefore, some interviews were conducted with
students of the Integrated Technical Courses in Handicraft of IFG - Campus Cidade de Goias
in order to understand, in practice, the level of dialogue with the Statute. Considering that the
Statute foresees the need for emancipation and autonomy of the young subjects, it is believed
that the courses, even though they do not use the Statute as their theoretical contribution, cannot
fail to direct the subjects in this way. From this, it was concluded that the EJA Courses
Pedagogical Projects, as well as the pedagogical practice, do not discuss much about the Youth
Statute, which can be a problem, since the knowledge of said document by young people is
fundamental for its effectiveness. In any case, the work recognizes that the educational policy
of the IFG for the EJA takes into account integrated training and work as an educational
principle, recognizing students as subjects of rights capable of transforming their own reality,
which can be considered as fundamental on the road to the emancipation of these subjects. In
this sense, the development of an educational product of the booklet type, with the objective of
disseminating the Youth Statute among young people, teachers and school managers, facilitates
its work among the youths, in view of the legitimacy and effectiveness this document.

Keywords: Youth; Work; Youth and Adult Education; Emancipation.
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INTRODUCAO

O Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica esta inserido na area
de Ensino e, portanto, deve desenvolver pesquisas que contribuam com a formacéo escolar e
académica dos sujeitos. Ademais, é primordial o desenvolvimento de pesquisas que culminem
com a elaboracéo e aplicacdo de um produto educativo que venha contribuir significativamente
para 0s processos educacionais vigentes.

Nessa conjuntura, a presente pesquisa procura considerar as juventudes no contexto da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a luz do Estatuto da Juventude. Para tanto, o que se busca
é analisar os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) da modalidade EJA do Instituto Federal de
Goiés (IFG), a fim de constatar o dialogo existente com referido Estatuto. Trata-se de um estudo
de caso, no qual, além da analise documental de PPCs de cursos EJA, também foram realizadas
entrevistas com estudantes do Curso Técnico Integrado em Artesanato do Campus Cidade de
Goias, com o objetivo de identificar o nivel do didlogo da formacéo académica e da instituicdo
com o documento legal referente as juventudes.

Por que o Estatuto da Juventude? Sabe-se que as juventudes vivenciam a violéncia e a
vulnerabilidade social cotidianamente (ABRAMOVAY et al., 2002). Ao analisar-se a realidade
latino-americana, constatam-se nimeros alarmantes relacionados a presenca da violéncia entre
jovens, sendo essa a principal causa de morte pubere, enquanto para os sujeitos adultos, sao
apresentados percentuais bem menores. A violéncia, portanto, atua diretamente na reducdo da
longevidade da juventude (WAISELFIZ, 2006). Por esse motivo, o Estatuto da Juventude é
instituido em 2013, com o objetivo de estabelecer principios e diretrizes para politicas publicas
com a juventude. Além do mais, o referido documento concede direitos aos jovens numa
perspectiva de mudanca desse quadro social que se estabelece.

Por esta razdo, o Estatuto da Juventude se mostra um importante documento a ser
observado, em que pese ao desenvolvimento de politicas publicas que tenham como receptores
0s sujeitos jovens. Deixar de considerar esse documento é desconsiderar, também, a luta e
conquista histérica dos sujeitos envolvidos no processo de discussao, elaboracdo e aprovacgédo
do documento legal.

Dessa maneira, considera-se que o Instituto Federal de Goids — e qualquer outra
instituicdo de ensino — deve considerar as concepgdes inseridas no documento para a elaboracéo
de seus cursos que tenham como publico alvo as juventudes. Além disso, é preciso referenciar-
se no Estatuto para fortalecer referido documento e, além disso, legitimar qualquer discurso que

venha em prol da melhoria de condicGes de vida dos sujeitos jovens. Ndo é possivel que esse
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documento seja ignorado. Por isso, a presente pesquisa dedica-se a analise de cursos da
modalidade EJA, por entender que tais cursos contam com jovens enquanto estudantes. De
forma coerente, o recorte da pesquisa sdo cursos que tiveram inicio a partir de 2014, uma vez
que o Estatuto da Juventude so fora instituido em agosto de 2013.

Considerada a importancia desse documento legal, por que a Educacdo de Jovens e
Adultos? A modalidade EJA ¢é destinada aos sujeitos que, independentemente do motivo, ndo
concluiram seus estudos na idade regular. Nesse sentido, sdo jovens e adultos que deixaram de
frequentar a escola e agora desejam retomar os estudos para ter melhores condi¢cdes de vida.
Cury (2016) afirma que os sujeitos da EJA possuem um direito facultativo a educacéo, ja que a
obrigatoriedade instituida por lei é apenas até os 15 anos de idade. Ao se tratar de uma
faculdade, € possivel compreender que os jovens e adultos que frequentam a EJA encontram
nela uma possibilidade de transformacéo de sua realidade.

Abramovay et al. (2002) defendem o combate da vulnerabilidade social por intermédio
do aumento do capital social. Pensar a educacdo como colaboradora desse processo, portanto,
€ uma alternativa para a contribuicdo na solucdo do problema social que permeia o cotidiano
do jovem. Nesse sentido se revela a importdncia que cursos na modalidade EJA se
fundamentem e reflitam sobre a condicéao juvenil, para que sejam efetivos nesse processo e ndo
neguem — mais uma vez — o direito de acesso e permanéncia aos estudos dos sujeitos jovens.

Se a escola ndo compreende o jovem enguanto sujeito de direitos, o processo educativo
se mostra desinteressante e a evasdo se apresenta enquanto uma possibilidade viavel. Por isso,
0 que se defende aqui é a necessidade de didlogo das instituicfes de ensino, desde a concepgéo
do curso, com o Estatuto da Juventude, reconhecendo os direitos das juventudes e pautando-se
em principios e diretrizes reconhecidas e presentes no documento para o trabalho com esses
sujeitos.

Sendo assim, a presente pesquisa possui carater exploratorio, de modo a identificar
como € a relacdo dos cursos do IFG com esse Estatuto. Para tanto, documentos institucionais
de carater geral (Lei de Criacdo, Estatuto, Regimento, Plano de Desenvolvimento Institucional,
Projeto Politico Pedagodgico) foram analisados. A analise também contemplou outros
documentos de natureza mais especifica para a modalidade (Regulamento dos Cursos Técnicos
Integrados na modalidade EJA, Diretrizes para a Criacédo de cursos EJA, Modelo de Documento
para criacdo de PPCs).

Apds essa andlise, foram analisados os dez Projetos Pedagdgicos dos Cursos Técnicos
Integrados na Modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos com inicio a partir de 2014, a fim

de identificar o nivel de dialogo deles com o Estatuto da Juventude. Com base nessa anélise
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foram realizadas pesquisas com os estudantes do Curso Técnico Integrado em Artesanato, do
Campus Cidade de Goiés para verificar como essa relacdo se estabelece no campo prético. A
escolha de referido curso se deu em funcgéo da proximidade dos sujeitos a serem entrevistados
com o pesquisador. Todo esse procedimento de entrevista foi submetido e aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa do IFG.

A investigacdo estd estruturada em trés capitulos. No primeiro deles, algumas
concepcdes basicas foram levantadas para subsidiar o leitor na compreensdo da pesquisa.
Tratam-se de conceitos fundamentais para o desenvolvimento do estudo. Para tanto, buscou-se
definir as juventudes e a sua relagdo com o trabalho e educagédo, bem como a compreenséo do
Estatuto da Juventude enquanto politica publica voltada para os sujeitos jovens. Utilizou-se
autores como Abramo (2008), Groppo (2011), Esteves e Abramovay (2007) e Dayrell (2003),
Sposito (2008), dentre outros para discutir a condi¢do juvenil. Para conceituar trabalho,
utilizou-se Marx (2011), Antunes (1999) e Viana (2015).

O segundo capitulo se dedica a compreensao da Educacdo de Jovens e Adultos enquanto
modalidade de Educacdo. Dessa forma, buscou-se uma contextualizacdo historica e politica em
relacdo a EJA, que fora complementada com conceitos e concepgdes referentes ao Trabalho
como Principio Educativo, Educacdo Integrada e EJA Integrada a Educacéo Profissional. Ainda
nesse capitulo, dedicou-se a contextualizagcdo da modalidade no &mbito do IFG, por isso, além
de uma contextualizacdo histérica, foram analisados documentos institucionais que concebem
a politica de EJA e langcam algumas orientacdes para o trabalho com a modalidade. Neste
capitulo, contribuiram com a discussdo autores como Gramsci (1982, 2001), Saviani (2003,
2013), Ramos (2008, 2010), Pacheco (2011), Moura (2007) Moura e Pinheiro (2009) e Castro
(2011), entre outros.

O terceiro e ultimo capitulo apresenta a analise dos dados da pesquisa, qual seja: a
analise documental dos dez Projetos Pedagogicos de Curso, bem como das entrevistas
realizadas com os sujeitos jovens estudantes do Curso Técnico Integrado em Artesanato na
Modalidade EJA do Campus Cidade de Goias. E nesse capitulo que também é apresentado o
produto educacional decorrente das discussdes apresentadas na pesquisa. Nessa alinea buscou-
se dialogar com os autores ja apresentados nos capitulos anteriores.

O problema de pesquisa que orientou o trabalho foi: em que medida os Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos do IFG
promovem o debate da categoria juventudes, a luz do Estatuto da Juventude? A hipébtese que se
apresentou inicialmente é de que o trabalho com as juventudes, no IFG, era feito sem articulacdo

e didlogo com o Estatuto da Juventude.
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O objetivo geral da pesquisa € compreender a maneira como o IFG dialoga com o
Estatuto da Juventude em seus cursos EJA. Como objetivos especificos a pesquisa apresenta:
a) compreender as juventudes enquanto categoria social; b) proporcionar a discussao acerca da
condicdo juvenil; c) compreender a influéncia da educacdo e do trabalho para a condicdo
juvenil; d) relacionar a emancipacédo dos sujeitos jovens com educacao e trabalho; e) levantar a
impressao dos sujeitos jovens do Curso Técnico Integrado em Artesanato acerca da condicdo
juvenil; e f) contribuir para a construcdo de uma proposta de curso para EJA que contemple o
Estatuto da Juventude.

A pesquisa foi realizada a luz do Materialismo Histérico Dialético (MHD), tendo como
categorias de anélise o Trabalho, a Praxis, a Mediacdo, a Contradicdo e a Totalidade. Além de
se fundamentar no método do MHD, a pesquisa é de abordagem qualitativa, de natureza
aplicada, com objetivos exploratérios. Igualmente, constitui em um estudo de caso com suporte
em pesquisa documental. Ao final, 0 que se espera é poder contribuir de alguma maneira com

as discussdes na area de desenvolvimento do presente trabalho.
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1 JUVENTUDES, TRABALHO E EDUCACAO

No presente capitulo sdo apresentados os principais conceitos referentes as Juventudes,
Trabalho e Educacdo. Para tanto, inicialmente a tematica das juventudes é contextualizada de
acordo com teoricos que trabalham essa assercdo. A partir da contextualizacdo, é possivel
relacionar os jovens com o trabalho, bem como os conceitos referentes a esse termo.

Depois disso, o estudo relaciona as juventudes com a educacao para, finalmente, abordar
o Estatuto da Juventude enquanto politica publica para as juventudes, o qual traz em sua
esséncia Educacdo e Trabalho como direitos dos jovens. Trata-se de um capitulo inicial com o
intuito principal de apresentar conceitos basicos para o desenvolvimento da pesquisa.

1.1 Juventude(s): contextualizacéo

O conceito de juventude é polissémico. Abramo (2008) adverte para o fato de que a
concepcao que a sociedade traz em relagdo a juventude varia de acordo com o contexto politico
e social em que esta é pensada. Nesse sentido, sdo varias as concepc¢des em relagdo a juventude
na sociedade brasileira, ja que “os conteudos, a duragdo e a significagdo social destes atributos
das fases da vida sdo culturais e historicos” (ABRAMO, 2008, p. 41).

Ao se debrucar sobre o que € ser jovem, é preciso levar em conta que as juventudes
estdo fundamentadas na diversidade. Sao varias as acepc¢des e concepcdes. Essa pluralidade da
sentido a juventude e € por esta via que as juventudes sdo compreendidas para Abramo (2008),
Dayrell e Carrano (2014), ja que, diante da diversidade, fica impossivel falar em uma categoria
Unica e unissona para representar as juventudes.

Dessa forma, a diversidade abarca as juventudes em todas as suas dimensdes. Apesar
do fato das juventudes terem sido encaradas, durante muito tempo, como a fase de transicéo
para a vida adulta; o que seria, portanto, um periodo preliminar, um treinamento, para os dias
futuros. Hoje, no entanto, compreender as juventudes sob essa Gtica € desconsiderar aspectos
importantes referentes a propria concepcdo desse jovem enquanto sujeito de direitos
(DAYRELL; CARRANO, 2014).

Nesse sentido, Abramo defende que:

Surgem muitas modifica¢cBes no contelldo da moratéria: ndo mais s6 adiamento e
suspensdo, mas variados processos de insercdo em varias dimensdes da vida pessoal
e social, como sexualidade, trabalho, participagdo cultural e politica etc. A vivéncia
da experiéncia juvenil passa a adquirir sentido em si mesma e ndo mais somente como
preparacdo para a vida adulta (ABRAMO, 2008, p. 43).
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Numa tentativa de compreender as juventudes, sobretudo aquelas pobres, Dayrell
(2007) reconhece a interferéncia do meio social na sua concepcéo.

Segundo o autor:

Todavia, com todos os limites dados pelo lugar social que ocupam, ndo podemos
esquecer o aparente ébvio: eles sdo jovens, amam, sofrem, divertem-se, pensam a
respeito das suas condicdes e de suas experiéncias de vida, posicionam-se diante dela,
possuem desejos e propostas de melhorias de vida (DAYRELL, 2007, p. 1109).

O que se leva em consideracgdo no presente trabalho é a conceituacdo da condi¢éo juvenil
se afastando daquela meramente etéria, conforme defendido por Abramo:

Nesse sentido, podemos dizer que a “moratdria” juvenil hoje tem menos o sentido de
“suspensdo” e “espera” para poder realizar melhor as coisas no futuro, quando forem
adultos; e mais a nogdo de uma possibilidade de vivéncia e experimentacdo
diferenciada (uma vivéncia em todas as esferas do mundo adulto, mas de maneira
singular, ndo igual ao dos adultos): sexualidade, estudo, trabalho, diversdo, mas com
menos compromissos e encargos do que quando se casa e tem filhos, com vinculos
menos definitivos (como namorar sem compromissos), com mais alegria e liberdade,
em funcdo do maior vigor e disponibilidade para a experimenta¢do e menor nimero
de constrangimentos (ABRAMO, 2008, p. 69).

Resta evidente, portanto, que a concepcdo de juventude leva em consideragdo outros
aspectos, que ndo o etario, para a compreensdo do sujeito jovem. Aspectos estes que
influenciardo na formacdo identitaria desse sujeito e, consequentemente, trardo reflexos para a
prépria concepc¢do de juventudes.

As juventudes, nesta vertente, sd&o compostas de maneira bastante heterogénea e
diversificada, uma vez que os sujeitos que a consistem situam-se em parte da vida humana em
gue anseiam por uma identidade cultural prdpria e, por esta razdo, as juventudes nao podem ser
compreendidas como uma mera fase passageira de preparagdo para a vida adulta (GROPPO,
2011).

Dessa forma, Dayrell defende que:

[..] a juventude constitui um momento determinado, mas ndo se reduz a uma
passagem; ela assume uma importdncia em si mesma. Todo esse processo é
influenciado pelo meio social concreto no qual se desenvolve e pela qualidade das
trocas que este proporciona” (DAYRELL, 2003, p. 42).

H& que se reconhecer, assim, a influéncia do meio em que o jovem se encontra e dos

sujeitos outros com quem se relaciona. Invariavelmente, compreender as juventudes €
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compreender que “individuos e pequenos grupos estariam criando e recriando identidades, as
quais fornecem pequenos portos seguros para 0 eu diante de um mundo em intensa
volatibilidade” (GROPPO, 2011, p. 17).

Nesse sentido, esse processo de criacdo e recriacdo das identidades € inerente as relacdes
sociais, de modo que o jovem se reconhece em determinados grupamentos e a partir destes vai
moldando a sua identidade. H4, portanto, influéncias dos adultos, institui¢Ges, de outros jovens,
manifestacBes culturais, midia, dentre outros aspectos neste processo de (re)construcéo
identitaria. Por conseguinte, todos esses processos influenciam na construgdo da autoimagem
do jovem. Ela, por sua vez, ndo parte do nada para lugar nenhum e, ao contrério disso, suas

origens séo bem delineadas no meio social.

A autoimagem dos jovens se constrdi a partir de suas relacdes sociais concretas e da
acdo cotidiana sobre ele dos adultos, das instituicbes etc., e do sentimento de
pertencimento a um grupo que possui, segundo a ideologia dominante e as
representacdes cotidianas, uma mesma “natureza”. O elemento mais forte para a
formacdo da identidade da juventude € a experiéncia social dos jovens, que encontram
milhares de exemplos que seguem o modelo proposto pelo mundo adulto, e isto
produz um sentimento de pertencimento por parte dos jovens, pois escapar disso seria
“anormalidade” e provocaria um afastamento daqueles individuos da mesma faixa
etaria com os quais se convive e possui relagdes sociais semelhantes. Assim, a
autoimagem da juventude é constituida socialmente, e acaba englobando parcialmente
a rebeldia e a contestagdo, exemplos de “vitalidade” jovem, mas na maioria das vezes
interpretadas de acordo com o mundo ideoldgico dos adultos, isto é, como um
processo de origem bioldgica, cronoldgica etc., ou seja, natural (VIANA, 2015, p. 33-
34).

O conceito de juventude, portanto, leva em conta este processo de formacéo identitaria
e formagdo da autoimagem. E a partir disso que surge a “possibilidade de que os individuos e
grupos jovens desenvolvam, de modo autdnomo, identidades e valores préprios, relativamente
ou muito destoantes dos padrdes sociais de seu tempo” (GROPPO, 2016, p. 23). Contudo, as
préprias juventudes se constituem como heterogéneas e diversificadas, ndo havendo, em si
mesmas, a formacéo de uma identidade e valores Unicos. Formam-se vérias identidades.

Diante disso, Groppo (2011), Esteves e Abramovay (2007) e Dayrell (2003) defendem
a utilizacdo do termo juventudes, no plural, para se referir a este construto social, ja que, desta
maneira, h& o reconhecimento das varias identidades e contradi¢des existentes entre os diversos
sujeitos que constituem as juventudes. Como justificativa, tem-se a concepgdo de que “na
analise social e historica, € preciso correlacionar a juventude com outras categorias sociais,
como classe social, nacionalidade, regido, etnia, género, religido, condi¢do urbana ou rural,

momento historico, grau de “desenvolvimento” economico etc.” (GROPPO, 2016, p. 12).
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Essa diversidade presente na realidade das juventudes ndo impede que seja encontrado
algo em comum entre a categoria, qual seja: o que pode ser definido como “condigdo juvenil”
que, para Groppo (2016), pode ser compreendida como uma relacdo dialética, por se tratar da
contradicdo entre as juventudes e entre sociedade e juventudes.

Como define o autor, a dialética das juventudes e da condicao juvenil é concebida como:

[...] a presenca de elementos contraditérios no interior dos diversos grupos juvenis,
elementos que colocam constantemente aquilo que é definido institucional e
oficialmente em estado de superacdo, pela prépria dindmica interna das coletividades
juvenis e de suas relagdes com a sociedade mais geral (GROPPO, 2016, p. 15).

Neste diapasdo, considerando-se este processo contraditorio que a dialética da condicao
juvenil pressupde, extrai-se que a0 mesmo tempo em que 0s jovens estdo lutando por
autonomia, é concomitante necessario que se integrem ao sistema social vigente para garantia

de direitos, ou ainda, como melhor define o autor:

Esta concepgao “dialética” da condigdo juvenil demonstra trajetorias de individuos e
grupos juvenis oscilando no duplo movimento que envolve integracdo versus
inadaptacéo, socializacdo versus criagdo de formas de ser e viver diferentes, papéis
sociais versus identidades juvenis, institucionalizagdo versus informalizacéo,
homogeneizacdo versus heterogeneidade e heterogeneizagdo, cultura versus
subculturas etc. (GROPPO, 2011, p. 20).

A concepcdo de juventude(s) presente nesse trabalho, portanto, leva em conta a dialética
da condicdo juvenil presente nesse processo de formacao identitaria do sujeito jovem, pois € a
partir dela que o jovem se relaciona com o mundo com a possibilidade de transforma-lo. Por
esta razdo, € preciso pensar nesse jovem enquanto sujeito que trabalha, bem como sua relagéo

com a educacéo.

1.2 Juventudes e Trabalho

Para Marx, “o trabalho ¢, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza,
processo este em que 0 homem, por sua propria acao, medeia, regula e controla seu metabolismo
com a natureza” (MARX, 2011, p. 326). Entretanto, essa relagdo do homem com a natureza é
alterada e subordinada aos imperativos de reproducdo do capital, ao passo que por meio do
trabalho as diferencas de classe séo criadas e reproduzidas, permitindo a sobrevivéncia do

sistema do capital. Fica evidente, portanto, a radical separagdo “entre aqueles que produzem e
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aqueles que controlam” (ANTUNES, 1999, p. 22) como pressuposto da manutencao do sistema
capitalista vigente.

Destarte, ¢ por meio do trabalho que as relacbes que mantém o capital — e
consequentemente agucam as diferencas sociais — perduram. E necessario que exista aquele que
executa o trabalho e aquele outro que explora o trabalho realizado por outrem. Ironicamente,
esses Ultimos mantém maior capital e, consequentemente, maior poder dentro do sistema. S&o
também um menor nimero de pessoas, ao passo que a grande massa permanece vendendo a sua
mé&o de obra para execucédo de trabalho que levara ao enriquecimento dessas poucas pessoas.
Em contrapartida, essa grande massa recebe capital suficiente para suprir as suas necessidades
materiais mais bésicas, j& que, no sistema do capital, tudo tem o seu preco e ele nem sempre é
acessivel a toda a populacéo.

Analisando esse processo, Marx defende que:

A classe capitalista entrega constantemente a classe trabalhadora, sob a forma-
dinheiro, titulos sobre parte do produto produzido por esta Gltima e apropriado pela
primeira. De modo igualmente constante, o trabalhador devolve esses titulos a classe
capitalista e, assim, dela obtém a parte de seu proprio produto que cabe a ele préprio
(MARX, 2011, p. 782).

Assim, os trabalhadores vendem a sua mao de obra para que a classe capitalista — que
detém o capital — transfira-lhe recursos para satisfazer as suas necessidades. O trabalho, nesse
sentido, é a forma de satisfacdo das necessidades da classe trabalhadora. Nessa relacéo, o capital
passa a defender a necessidade do consumo dos bens produzidos por meio do trabalho da classe
trabalhadora para garantir a fruicdo dos produtos e, consequentemente o enriquecimento da
classe capitalista. Os trabalhadores produzem os bens que serdo por eles consumidos e, em
consequéncia disso, garantirdo a permanéncia do regime capitalista tal como ele se apresenta.

O consumo, nesse sentido, se manifesta como um elemento de grande importancia para
o0 sistema capitalista, fazendo-se imprescindivel o langamento, no mercado, de produtos que
atendam as necessidades — e fetiches — dos diversos sujeitos e seus grupamentos, que, por sua
vez, passam a se vincular as mudancas sociais do capitalismo. Para Viana (2015), diante da
necessidade constante de reproducdo ampliada do mercado consumidor, ha a emergéncia de
novas formas de cooptacdo e novas ideologias que articulam as juventudes como um rico
mercado para viabilizar o desenvolvimento do capital.

Por esse motivo, pode-se observar que:
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O capital e os meios oligopolistas de comunicacdo buscam ampliar o consumo juvenil
e para isso produzem novos produtos e reproduzem produtos antigos. Inclusive se
busca dividir a juventude em nichos de mercado para vendagem de produtos, gerando
um mercado consumidor “infantojuvenil”, vegetariano, homossexual etc. A criagdo
de identidades e movimentos sociais identitarios reforca esse processo de constituigdo
social de nichos de mercado, que atinge de forma mais poderosa, a juventude
(VIANA, 2011, p. 50-51).

Nesse contexto, fica evidente a importancia dos jovens para 0 consumo e, sobretudo, a
importancia desse dispéndio para a formacédo identitaria dos jovens e vice-versa, ja que o capital
se apropria desses grupos com diversas ideologias para aperfeicoar e disponibilizar produtos
que os contemplem. As juventudes, portanto, estdo no foco do consumo a0 mesmo tempo em
que aderem a modelos de vida extremamente consumistas. Uma vez que os jovens de hoje serdo
os adultos de amanh&, convencer-lhes, desde cedo, a aderir um modelo de vida consumista, é
estratégia crucial para o capital, ja que viabiliza a permanéncia do controle sobre o0s
trabalhadores.

Dentro dessa realidade em que o capital se faz necessario para a satisfacdo das
necessidades materiais, as juventudes sdo compelidas a ingressar no mundo do trabalho
precocemente, “se defrontando quase sempre com barragens e dificuldades erguidas por um
ambiente econdmico hostil e pouco permeavel as suas aflitivas necessidades de obter respostas
positivas” (BRANCO, 2008, p. 131). A procura antecipada por uma ocupacdo faz com que 0s
jovens abandonem as atividades de escolarizacdo e aprendizagem profissional, o que impede
que adquiram “melhor preparo educacional e profissional, requisitos indispensaveis para que
pudessem enfrentar com maiores chances de éxito os desafios e obstaculos colocados por um
mercado de trabalho cada vez mais excludente e competitivo” (BRANCO, 2008, p. 131).

Assim sendo, entende-se gue o jovem abandona a escolarizacdo — que lhe daria melhores
condicdes de trabalho — e passa a vivenciar, desde cedo, os dilemas e contradi¢des do mundo
do trabalho, que se mostra cada vez mais excludente e desigual. Ao passo que a sociedade
permanece desigual, manter uma rotina escolar passa a ndo ser uma solucéo viavel para essas
juventudes. A resposta que a educacdo pode dar em relacdo a melhoria de vida do jovem é
demorada e incerta, a medida em que as suas necessidades sdo imediatas. Dai que a escola passa

aconviver com o fendmeno da evasdo®. Acrescenta-se que a escola perde o jovem para o tréfico,

! Para o processo de evasdo, contribui, também, o fato de que a escola ndo se mostra interessante aos jovens.
Muitas vezes com metodologias e linguagens que ndo contemplam a sua realidade, além de abordagens e contetidos
nos quais 0s jovens ndo se enxergam como protagonistas do processo educativo. Para aprofundar na temaética,
recomenda-se assistir ao Filme-Documentario “Nunca me Sonharam”, uma produgio brasileira que aborda, dentre
outros aspectos, a relagcdo do jovem com a escola.
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para a gravidez precoce, para 0s empregos informais e temporarios. A escola perde o jovem
para a desigualdade social e para a pobreza, uma vez que:

[..] a vivéncia da juventude nas camadas populares é dura e dificil: os jovens
enfrentam desafios consideraveis. Ao lado da sua condi¢do como jovens, alia-se a da
pobreza, numa dupla condicdo que interfere diretamente na trajetéria de vida e nas
possibilidades e sentidos que assumem a vivéncia juvenil. Um grande desafio
cotidiano é a garantia da prdpria sobrevivéncia, numa tensdo constante entre a busca
de gratificacdo imediata e um possivel projeto de futuro (DAYRELL, 2007, p. 1108-
1109).

Acredita-se que no tréafico, o jovem consegue respeito, honra, autoridade, protecdo da
sua familia, além da satisfacdo de suas necessidades materiais e possibilidade de consumo, que
sdo também alcancadas com o ingresso no mundo do trabalho, nem que seja de forma precéria
e temporaria. O que o jovem busca € uma possibilidade mais rapida de alcance de seus sonhos,
ja que a sociedade reforca a todo momento que ele deve permanecer num estado de
conformacao e que a mudanca das condicdes de vida € algo impossivel.

Entende-se que a gravidez precoce faz com que a jovem mée (e em algumas vezes o
jovem pai) abandone os estudos para dedicar-se a cuidar e satisfazer as necessidades materiais
dos filhos. A pobreza e as desigualdades sociais levam o jovem a abandonar os estudos para
dedicar-se ao trabalho e contribuir no orcamento doméstico, as vezes para melhorar as
condicdes de vida da familia, mas, acredita-se que, na maioria das vezes, ocorre apenas para
viabilizar a sua sobrevivéncia e de seus familiares.

O encurtamento da fase de experimentagdo e a consequente assungdo de
responsabilidades financeiras e econémicas passam a ser uma realidade das juventudes
brasileiras. Por esse motivo, 0s jovens, que muitas vezes vém de realidades dificeis e familias
desestruturadas passam a enxergar na escola, mesmo que em ocasiao tardia, a possibilidade de
mudanca do contexto em que esta inserido, sobretudo com a melhoria de suas condicdes
econbmicas e financeiras. A educacdo passa a ser entendida como uma possibilidade de
melhoria de condi¢es de vida e, por isso, adiante sera analisada a relacdo das juventudes com

a educacao.
1.3 Juventudes e Educacéo
Para as juventudes, a educagdo € tida como a porta de entrada para outros direitos.

“Sabem que a escolariza¢80 € uma entre outras possibilidades para se situar melhor no mundo,

para além de um ganho imediato com o emprego ou um futuro profissional melhor” (SPOSITO,
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2008, p. 123). Por isso, sdo diversos os motivos de busca do estabelecimento de ensino,
“contudo, ao se frequentar a escola, as ilusdes iniciais dissolvem-se, problemas para
acompanhar a realizagdo do curso evidenciam-se, a relacdo entre a escola e 0 jovem mantém-
se distanciada e, assim, ndo se veem mais motivos para permanecer na escola” (DA SILVA et
al., 2013, p. 414).

Na verdade, as juventudes, sobretudo aquela pobre, apresenta dificuldade de acesso,
permanéncia e éxito nos estudos. Muitas vezes abandonam os estudos e sdo levadas a reproduzir
a histdria de seus pais — pouca escolarizacao e acesso a empregos com baixos salarios — o que
dificulta a mudanca das condigdes de vida a que estdo subordinados. Freire (1987) compreende
esse processo como resultado das relagdes de opressao, em que opressores — ou dirigentes ou a
elite — exercem sob os oprimidos tamanha dominacéo e alienacdo que fazem com que eles
compreendam que ndo podem — e acabam por ndo poder mesmo — ter acesso aos mesmos

recursos que eles tém.

Além do mais, predomina uma representacdo negativa e preconceituosa em relagéo
aos jovens, reflexo das representac@es correntes sobre a idade e os atores juvenis na
sociedade. E muito comum, nas escolas, a visio da juventude tomada como um “vir a
ser”, projetada para o futuro, ou o jovem identificado com um hedonismo
individualista ou mesmo com o consumismo. Quando se trata de jovens pobres, ainda
mais se forem negros, h4 uma vinculagéo a ideia do risco e da violéncia, tornando-os
uma “classe perigosa”. Diante dessas representagdes e estigmas, o jovem tende a ser
visto na perspectiva da falta, da incompletude, da irresponsabilidade, da desconfianca,
0 que torna ainda mais dificil para a escola perceber quem ele é de fato, 0 que pensa
e ¢ capaz de fazer. A escola tende a ndo reconhecer o “jovem” existente no “aluno”,
muito menos compreender a diversidade, seja étnica, de género ou de orientacdo
sexual, entre outras expressdes, com a qual a condicdo juvenil se apresenta
(DAYRELL, 2007, p. 1118).

A escola ndo se apresenta enquanto um lugar interessante aos jovens. Obtém-se essa
compreensdo em funcio da educacio oferecida tratar-se de uma educagdo bancéria?, que
considera os sujeitos educandos como depésitos de contetdos que ndo sao articulados com a
sua realidade (FREIRE, 1987). Essa proposta educacional buscara a conformacdo do jovem
com a sua condicdo. A escola é importante, mas nos moldes em que ela estd posta, ndo
contempla as necessidades dos jovens.

Sendo assim, 0s jovens:

2 Freire (1987), em sua obra, associa o estudante a pequenas caixas em que 0s conte(idos sdo depositados. A essa
concepgdo de Educacédo, enquanto um deposito de contetidos, ele da o nome de Educacdo Bancéria. Interessante
pontuar, também que sobre a 6tica da educacdo bancéria, os conteidos escolhidos para serem depositados nessas
caixinhas — que sdo o0s estudantes — operam para manter o contexto social da maneira em que se encontra,
impedindo qualquer possibilidade de transformacdo social. Trata-se de uma proposta de educagdo para a
conformacéo e que desconsidera a realidade e necessidades dos estudantes.
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Depositam confianca na escola, em relacdo ao projeto futuro, mas as relagdes sdo mais
dificeis e tensas com o tempo presente, na crise da mobilidade social via escola.
Configura-se, desse modo, uma ambiguidade caracterizada pela valorizagéo do estudo
como uma promessa futura e uma possivel falta de sentido que encontram no presente.
Nessa tensdo, pode ocorrer uma relagdo predominantemente instrumental com o
conhecimento, resposta minima para se evitar a desercdo ou o retraimento total em
relacdo ao processo de sua apropria¢do (SPOSITO, 2008, p. 124).

Embora haja o deposito de confianca por parte dos jovens para mudanga de sua
realidade, a maneira como a escola os recebe é cada vez mais desigual. Nesse ponto, a escola
reflete a estrutura social como um todo ou, ainda, conforme defende Dayrell:

Dessa forma, a relacdo dos jovens pobres com a escola expressa uma nova forma de
desigualdade social, que implica o esgotamento das possibilidades de mobilidade
social para grandes parcelas da populacdo e novas formas de dominagdo. Neste caso,
a sociedade joga sobre o jovem a responsabilidade de ser mestre de si mesmo. Mas,
no contexto de uma sociedade desigual, além deles se verem privados da
materialidade do trabalho, do acesso as condi¢Ges materiais de vivenciarem a sua
condicao juvenil, defrontam-se com a desigualdade no acesso aos recursos para a sua
subjetivacdo. A escola, que poderia ser um dos espacos para esse acesso, ndo o faz
(DAYRELL, 2007, p. 1122-1123).

Ignorando toda essa problematica, percebe-se que as politicas publicas, a midia e 0 senso
comum tém reconhecido o jovem como desinteressado, depositando nele toda a
responsabilidade pelo fracasso no processo escolar. No entanto, de modo diverso ao que é
defendido pelo senso comum, os jovens querem sim melhoria de vida e ndo apenas de sua
prépria vida, mas da vida como um todo, rumo a construcao de uma sociedade menos desigual
e, nesse sentido, a escola pode e deve contribuir satisfatoriamente para essa melhoria.

Em uma pesquisa acerca das juventudes brasileiras, Singer (2008) realiza uma soma de
apontamentos relevantes. Para ele “os jovens tendem a acreditar que, devendo construir um
novo mundo, eles serdo capazes de fazé-lo melhor, mais justo e mais livre do que o mundo em
que vieram a luz” (SINGER, 2008, p. 29). Nesse processo de mudar o mundo, algumas
mudancas sdo priorizadas, pela ordem: acabar com a violéncia, acabar com a miséria, pobreza
e fome, mudar as condic¢Ges de trabalho e emprego e reduzir a desigualdade social. Para a
realizacdo dessas transformacdes, os jovens consideram como valores mais importantes para
uma sociedade ideal: solidariedade, respeito as diferencas, igualdade de oportunidades, temor
a Deus e justica social (SINGER, 2008). Defendem, portanto, uma “sociedade solidaria, em que
a liberdade e a igualdade dos cidadaos se tornem realidade” (SINGER, 2008, p. 33).

Nesse diapasdo, considera-se necessario 0 desenvolvimento de uma proposta

educacional amparada nos pressupostos de Freire (1987), os quais indicam uma pedagogia
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pautada na acgdo dialdgica, que conheca e dialogue com o estudante®, considerando que
mudangas boas acontecem em agdes pequenas, independendo, portanto, da méo reguladora do
Estado para que seja construida uma proposta educacional mais adequada & juventude. E
preciso, alem disso, considerar as juventudes a partir de sua constituicdo historico social
(DAYRELL, 2007).

Trata-se, de fato, do desenvolvimento de novas propostas politico-pedagdgicas de
carater progressista que dialoguem com os jovens e valorizem a cultura juvenil (DAYRELL,
2007), possibilitando a ampliacdo das funcGes do ambiente escolar e a reformulacdo dos
“curriculos, com a inclusdo de novas disciplinas como “educacao para cidadania”, entre outras,
como também na criacdo de projetos e oficinas as mais diversas, até mesmo cooperativas de
producao” (DAYRELL, 2007, p. 1124). Repensar o processo educativo ¢ indispensavel a luz
da concepcao de juventude aqui defendida.

Para Dayrell:

[...] a juventude pode ser vista como uma ponta de iceberg, no qual os diferentes
modos de ser jovem expressam mutagdes significativas nas formas como a sociedade
“produz” os individuos. Tais mutagdes interferem diretamente nas institui¢oes
tradicionalmente responsaveis pela socializa¢do das novas gera¢des, como a familia
ou a escola, apontando para a existéncia de novos processos (DAYRELL, 2007, p.
1114).

E necessario, portanto, que o processo educativo contribua para a emancipacdo dos
sujeitos jovens, de modo que eles se compreendam como sujeitos no mundo e tenham
capacidade de transformacao de sua realidade. Para Abramo (2007), os jovens, ao encontrarem-
se inseridos em uma sociedade opressora, acabam se direcionando em um de trés caminhos
possiveis: se tornarem também opressores e reproduzirem o modelo de sociedade que lhes séo
oferecidos; vitimizarem-se diante dessa sociedade opressora ou, ainda, caminhar para a
emancipacao e empoderamento dos sujeitos — que deveria ser a regra.

Conforme observado:

Vitimas do processo de exclusdo profunda que marca nossa sociedade e, a0 mesmo
tempo, do aprofundamento das tendéncias do individualismo e do hedonismo, se
comportam de forma desregrada e amoral, promovendo o aprofundamento da fratura

% 0 dialogo em Freire pressupde uma relagdo horizontal entre o educador e educando. Para o autor, o educador
precisa conhecer o universo do estudante e ndo atuar de maneira superior a ele. Acredita-se na troca de experiéncias
e vivéncias e, nesse sentido, a relagdo é dialética, ao passo que o autor chega a afirmar que “ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1987,
p. 39). O educador, para além de mero transmissor de contetidos, deve dialogar com o estudante para que, juntos,
possam compreender o0 mundo, a partir da realidade e das vivéncias que trazem consigo.
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e do esgarcamento social que os vitima. Podem tornar-se, assim, junto com o medo,
objeto da nossa compaixao e de esforcos para denunciar a ldgica que os constroi como
vitimas e de agles para salva-los dessa situacdo. Mas dificilmente como sujeitos
capazes de qualquer tipo de acdo propositiva, como interlocutores para decifrar
conjuntamente, mesmo que conflituosamente, o significado das tendéncias sociais do
nosso presente e das saidas e solugdes para elas (ABRAMO, 2007, p. 89).

Ao vislumbrar as juventudes como este complexo diversificado, invariavelmente, as
politicas publicas devem ser voltadas para a emancipacdo destes sujeitos. Esta concepgao se
traduz na terceira via, conforme defendido por Abramo (2007), que deve ser fomentada, haja
vista que, a partir dela, as juventudes terdo condicOes reais de transformacéo de suas realidades.
Aos jovens ndo pode ser imposta a mera reproducdo do mundo adulto ou até mesmo da condi¢éo
de vitima dessa sociedade. O jovem deve ser protagonista e se posicionar criticamente frente as
contradicBes e opressGes estampadas no contexto social. A educacdo deve possuir carater
emancipatdrio. Ao pensa-la para estes sujeitos, ha que se levar em conta a necessidade de

instigar-lhes o protagonismo.

1.4 Juventudes e Politicas Publicas: Estatuto da Juventude

Estando intrinsicamente relacionadas com o sistema social vigente, as politicas pablicas
funcionardo simultaneamente como a materializacdo dos interesses das classes dominantes e
como possibilidade de criacdo de novas realidades, a partir do que esta socialmente posto.
Destarte, ao pensar nas juventudes, tem-se que “as politicas publicas de juventude ndo seriam
apenas o retrato passivo de formas dominantes de conceber a condicdo juvenil, mas poderiam
agir, ativamente, na producao de novas representacdes” (SPOSITO; CARRANO, 2003, p. 18).

Nesse sentido, as politicas publicas voltadas para as juventudes, simultaneamente a sua
atuacdo na manutencédo das classes dominantes no poder, podem atuar como possibilidade de
novas interpretacdes acerca da condicdo juvenil, ao passo que vislumbram a garantia de direitos
sociais para os sujeitos jovens, reconhecendo-os como atores na sociedade, 0 que requer um
tratamento especifico para as suas questdes. Impossivel ndo reconhecer, portanto, a edicdo de
um Estatuto para esses sujeitos como um avango no ponto de vista politico e social, uma vez
que além de garantir direitos a esses jovens, 0 respectivo documento lanca bases para o
desenvolvimento de politicas publicas voltadas para a categoria social das juventudes.

Diante disso, o referido Estatuto traz relevante contribuicdo no ambito politico e
juridico, em que pese aos direitos dos jovens e, mesmo considerando a existéncia de interesses

eminentemente econémicos por trds do documento, bem como a sua coeréncia com o capital
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internacional, h& que se considerar o0 avanc¢o significativo, na ordem juridica, da edicdo de
referida Lei.

Na significacdo de compreender os avancos da tematica na esfera juridica, Cury afirma
que “declarar direitos ¢ um recurso politico-pedagdgico que expressa 0 modo de conceber as
relagdes sociais dentro de um pais. E também um instrumento voltado & memoéria individual ou
coletiva a fim de lembrar ou relembrar quem esqueceu de tomar ciéncia dos direitos” (2016, p.
567). Nesse sentido, ha que se destacar que o Estatuto da Juventude além de declarar os direitos
dos jovens, opera como instrumento para que 0s proprios sejam garantidos. E, pois, o referido
documento, a fonte normativa de reivindicagdo dos direitos das juventudes. No campo
normativo os jovens ndo estdo desamparados. Importante é, no entanto, que esses direitos
garantidos reflitam a realidade das juventudes.

E evidente que de acordo com o contexto politico e social vigente, a concepcdo e a
compreensédo da condigéo juvenil vao se moldando, transformando e alterando. A partir dessa
transformacdo em relacdo ao conceito, faz-se necessaria, também, a mudanga em relagdo as
politicas que norteardo o tratamento aos sujeitos jovens. Sposito e Carrano identificam a
tendéncia de politicas de juventude na América Latina distribuidas em quatro distintos periodos,

a saber:

a) a ampliacéo da educacéo e o uso do tempo livre (entre 1950 e 1980); b) o controle
social de setores juvenis mobilizados (entre 1970 e 1985); c) o enfrentamento da
pobreza e a prevencéo do delito (entre 1985 e 2000); e d) a insercéo laboral de jovens
excluidos (entre 1990 e 2000) (SPOSITO; CARRANO, 2003, p. 18).

Essa distincdo no tratamento das politicas de juventude acontece porque,
historicamente, a concepcdo do jovem enquanto um problema social e no campo da
normatividade vai alterando para um conceito que leva em consideracdo aspectos econdmicos
(SPOSITO; CARRANO, 2003). Os jovens deixam de ser um problema para a sociedade, do
ponto de vista normativo e da delinquéncia e passam a assumir importancia do ponto de vista
econbmico, pois se consolidam enquanto consumidores — interferindo inclusive na organizagéo
do mercado — & medida que passam a atuar no sistema de producgéo capitalista.

Nesta esteira, a definicdo dessas politicas vem para atender as demandas da sociedade,
sobretudo da elite dominante, de modo a garantir a permanéncia do sistema de capital. E o
pressuposto fundante da definicéo das politicas em geral. Entretanto, ndo é possivel estabelecer

uma regra geral para a definigdo e aplicacdo dessas politicas. O que se sabe é que elas falam
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muito sobre a sociedade que se tem e a que se propOe a partir delas. Nesse sentido, é possivel

afirmar que:

Mesmo no interior do aparelho de Estado, as politicas de juventude comportam
diversidade de orienta¢es e podem disputar recursos e operar diferentes definicGes
de prioridades em face de outras politicas. Podem estar mais préximas de modelos
participativos e democraticos ou serem definidos com base no que, no Brasil,
tradicionalmente foi designado como cidadania tutelada, ou apenas como forma de
assisténcia e controle do Estado sobre a sociedade, sobretudo para 0s grupos que estao
na base da piramide social (SPOSITO; CARRANO, 2003, p. 20).

Nessa logica, as politicas de juventude dependerdo da maneira como a sociedade
compreende a condicdo juvenil e, mais que isso, das possibilidades que sdo atribuidas aos
sujeitos jovens dentro do contexto historico, social e econdmico vigente. Do ponto de vista
historico, as discussdes acerca das juventudes brasileiras sao recentes, sobretudo se comparadas
com demais paises da América Latina. Iniciam-se na década de 1990 com a instituicdo de alguns
programas voltados para esse publico, ao passo que a edicdo de um documento normativo
especifico para as juventudes é datada de 2004, encerrando-se apenas em 05 de agosto de 2013,
com a publicacdo do Estatuto da Juventude (SIMOES SEVERO, 2014), por meio da Lei n°
12.852, que institui o Estatuto da Juventude e dispde sobre os direitos dos jovens, 0s principios
e diretrizes das politicas publicas de juventude e o Sistema Nacional de Juventude -
SINAJUVE.

Anteriormente a edicdo do Estatuto da Juventude, a defini¢do e aplicacdo de politicas
publicas eram feitas no sentido de resolucdo de problemas sociais relacionados aos sujeitos
jovens. Funcionavam, pois, como paliativos a um problema maior que residia num tratamento
adequado a condicéo juvenil, considerando as suas varias vertentes e desdobramentos. Eram,
pois, politicas pontuais e que ndo compartilhavam, entre si, uma concepc¢ao unissona da

condicdo juvenil. Assim se consolidava a edi¢do de politicas para as juventudes:

Problemas reais, identificados principalmente na &rea da salde, da seguranca publica,
do trabalho e do emprego, ddo a materialidade imediata para se pensar as politicas de
juventude sob a égide dos problemas sociais a serem combatidos. Nesse processo é
possivel reconhecer que, em muitas formulacdes, a prdpria condigdo juvenil se
apresenta como um elemento probleméatico em si mesmo, requerendo, portanto,
estratégias de enfrentamento dos “problemas da juventude”. Isso se expressa, por
exemplo, na criacdo de programas esportivos, culturais e de trabalho orientados para
o controle social do tempo livre dos jovens, destinados especialmente aos moradores
dos bairros periféricos das grandes cidades brasileiras (SPOSITO; CARRANO, 2003,
p. 21).
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E, de fato, nos anos 2000, a partir do fomento pelos organismos internacionais, que as

juventudes passam a ser tematizadas no Brasil, ao passo que:

[...] em 2003 comega a tramitar, no Congresso Nacional, o Projeto de Emenda
Constitucional — PEC n° 138/2003, que dispunha sobre a protecdo dos direitos
econdmicos, sociais e culturais da juventude, ou seja, objetivava garantir, para esse
segmento, os direitos constitucionais ja assegurados as criangas, adolescentes e
idosos. Essa iniciativa representou o reconhecimento da importancia do segmento
para a elaboragdo de politicas publicas, reconhece esse grupo como sujeitos detentores
de direitos. (SODRE DA SILVA; RABASSA DA SILVA, 2011, p. 667).

A ampliacdo da discussdo e da tematizagdo das juventudes perpassa pela abertura do
projeto de Lei para a criacdo do Estatuto (2004), a criacao da Secretaria Nacional de Juventude
—SNJ (2005), do Conselho Nacional de Juventude — CONJUVE (2005) e do Programa Nacional
de Incluséo de Jovens — Projovem, por meio da Lei n® 11.129/2005 e culmina com a aprovagéo
do Estatuto e a criagdo do SINAJUVE, em 2013, a partir do qual o jovem € consagrado como
sujeito de direitos no ordenamento juridico brasileiro, devendo ser contemplado com politicas
publicas particulares e que levem em conta a sua especificidade e particularidades e em
atendimento e sintonia com os principios e diretrizes ali expressas. Para Simdes Severo, a
publicacdo do Estatuto da Juventude “marca o fim de um processo de reconhecimento tardio
dos jovens enquanto sujeitos de direitos, mas que, inicia uma outra fase: o reconhecimento, o
debate e a promogao de tal lei com vistas ao seu fortalecimento” (SIMOES SEVERO, 2014, p.
4).

O processo de elaboragéo e aprovacdo do Estatuto da Juventude — mais de nove anos de
duracdo — foi marcado por intensos debates e embates no ambito legislativo. Além de contar
com a participacdo popular por meio de assembleias realizadas durante esse percurso, contou
também com uma série de discussdes e conflitos ideoldgicos entre os deputados. Por esta razéo,
o documento final ndo consegue pdr fim em todas as problematicas associadas aos sujeitos
jovens, mas constitui um passo importante na consolidacdo dos jovens enquanto sujeitos de
direitos (SIMOES SEVERO, 2014).

Da andlise dos principios e diretrizes do Estatuto da Juventude pode-se verificar a
consolidacdo de referido documento enquanto um marco legal, em que pese as politicas
publicas de juventude, considerando-se o0 sujeito jovem como sujeito de direitos e ndo como
mero receptor de politicas assistencialistas. O jovem € sujeito historicamente constituido que
trabalha, estuda, tem acesso a salde, ao esporte, ao lazer, a cultura, se organiza enquanto sujeito
para garantir e ampliar seus direitos, se expressa e se movimenta no seu processo de

transformacéo social. Essa é a concepcao expressa pelo Estatuto da Juventude, na medida em
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que toda e qualquer politica que seja voltada para esse publico deve contemplar esse jovem em
sua integralidade.

Nesse sentido, é importante analisar as politicas publicas de juventude e a sua
compatibilidade com o Estatuto da Juventude. A partir dessa Otica, € possivel considerar que
uma proposta de Curso Técnico Integrado na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos
pode ser compreendida como uma politica de juventude que discute e atende ao direito do
jovem ao trabalho e a educacgéo. Trata-se de um terreno fértil para a discusséo dessas tematicas
e, consequentemente, efetivacdo do Estatuto da Juventude. Por esse motivo, uma vez
contextualizadas as Juventudes, Trabalho e Educacéo, é importante debrucar sobre a Educacao
de Jovens e Adultos — EJA, ja que se considera que cursos dessa modalidade podem atender a

demandas e anseios das juventudes em que pese a garantia aos direitos a educacao e trabalho.
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2 EJA—- CONTEXTOS E POLITICAS

A Educacdo de Jovens e Adultos, a luz do Estatuto da Juventude, pode ser encarada
como uma possibilidade de garantia do direito a Educacdo dos Jovens. Diante desse dilema
pedagogico, o presente capitulo dedica-se a compreender melhor essa modalidade educacional.
Para tanto, esta estruturado em trés partes.

Na primeira delas, ha a contextualizacdo sobre a modalidade. A partir disso, sao
trabalhados alguns conceitos e concepcdes referentes ao Trabalho como Principio Educativo e
Educacdo Integrada para, a partir dai, compreender o funcionamento da EJA no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias — IFG. Para tanto, além de uma
contextualizacdo historica, a politica institucional para a EJA e alguns documentos orientadores
sdo analisados. O objetivo deste capitulo, por conseguinte, € de compreender melhor a

modalidade, sobretudo no IFG.

2.1 Contextualizacéo e Politicas

O surgimento da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) remete a ldgica do
assistencialismo e da educacdo informal. Inicialmente, tratada apenas como Educacdo de
Adultos, visava instruir e alfabetizar aqueles que nédo tinham realizado seus estudos em idade
escolar regular (FAVERO; FREITAS, 2011). E possivel perceber que na trajetdria politica
brasileira, a depender do momento, essa modalidade de educacdo vai assumindo roupagens
diferentes, de acordo com o interesse da classe que assume o poder no momento.

Por esse motivo, afirma-se que a EJA é profundamente marcada por descontinuidades e
politicas publicas frageis que, ora ndo a sustentam, ora ndo contribuem para a sua consolidacao.
Adentrando na historia da referida modalidade, Favero e Freitas (2011) compreendem que as
iniciativas institucionais mais expressivas em relacdo a modalidade EJA surgiram a partir de
1947, com a criacdo da Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) e a
Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), em 1950, que guardavam certo alinhamento
com as politicas da recém-criada Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO).

No Brasil, a modalidade fora encarada institucionalmente de forma mais expressiva
somente ap6s a Segunda Guerra Mundial, ocasido em que se iniciam as relagcdes econdémicas
com os Estados Unidos da América, de modo a acelerar o desenvolvimento capitalista e, por

conseguinte, aderir as politicas determinadas pelo capital internacional. Nesse contexto sdo
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criadas as entidades do Sistema S — o Servi¢go Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai) e
0 Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac) — com o objetivo de formagéo
profissional com a colaboracéo desses setores, visando atender, claramente, o desenvolvimento
do capital que demandava trabalhadores profissionalizados para as atividades ligadas a industria
e ao comércio (FAVERO; FREITAS, 2011).

Neste ponto da pesquisa, € preciso fazer uma reflexdo acerca da relacdo do Brasil com
o capital internacional. Fernandes (2006) defende que esse vinculo é marcado pela dependéncia,
jaque a sociedade brasileira se espelhou na realidade dos paises desenvolvidos para trilhar seus
caminhos rumo ao desenvolvimento. Para tanto, o processo de industrializa¢éo foi central — dai
a criacdo das entidades do Sistema S, que proporcionava instrucdo para a industrializacéo. Foi
por meio da industria — modelo que viabilizou o desenvolvimento econémico de paises centrais
— que o Brasil buscou alcancar sua prosperidade. No entanto, essa relacdo sé fortaleceu o
desenvolvimento dos paises centrais e empurrou a sociedade brasileira para a periferia do
capitalismo, da qual se mantém o desenvolvimento dos paises centrais sem jamais alcanga-los.

E preciso reconhecer que o capitalismo se fundamenta nas relacdes de desigualdade e
dependéncia. Para tanto, os paises centrais necessitam da subordinacdo dos demais paises para
que o sistema do capital se consolide. Aos demais paises cabem tentar replicar os modelos das
nacdes centrais e reafirmar essa relacdo de dependéncia. Por esta razéo, Oliveira (2013) chega
a defender a impossibilidade de transicdo econdmica e equiparacao do Brasil aos paises centrais
em termos de desenvolvimento capitalista.

O que deve ficar registrado, para fins de compreenséo das politicas relacionadas a EJA,
é que o inicio de seu reconhecimento enquanto politica de Estado se da frente a necessidade de
adequacdo as recomendacdes do capital internacional por parte de uma periferia dependente e
subdesenvolvida do capitalismo (FERNANDES, 2006). Historicamente, portanto, ndo ha uma
reflexdo sobre a importancia de se educar os jovens e adultos. O que existe é a preocupacao
com a eliminacgéo do analfabetismo, enquanto requisito posto pelos organismos internacionais
para alcance do desenvolvimento econdmico.

Essa reflexdo é importante porque, a partir dela, fica mais facil compreender o
desenvolvimento da EJA no Brasil, ja que sempre esta ligado aos interesses postos por e para o

capital. Avancando na analise histérica da Educacéo de Jovens e Adultos, constata-se que:

O amadurecimento do processo democratico, revelado nas eleicdes majoritarias de
1958; as experiéncias inovadoras na area da cultura e os debates sobre educacéo, na
segunda metade dos anos de 1950; a promulgacéo da primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, em 1961; e a aprovacdo do Plano Nacional de Educacéo,
em 1962; ao lado do enfraquecimento das campanhas nacionais, criaram as condi¢fes
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para novas experiéncias de educacdo de adultos, com a consequente redefinicdo de
um conceito de alfabetizacdo voltado apenas para ler, escrever e contar. Por isso, pode
ser caracterizado como um momento de ruptura com a forma institucionalizada até
entdo, viabilizando o repensar da Educacio de Adultos no Brasil (FAVERO;
FREITAS, 2011, p. 370).

Diante do cenario apresentado, tornou-se possivel o desenvolvimento de uma proposta
de educacdo que ndo fosse voltada para o sujeito, mas que atuasse com ele, tendo a EJA,
especialmente em relacdo a alfabetizacdo, papel importante na solugdo dos problemas criados
pelo desenvolvimento econdmico (FAVERO; FREITAS, 2011). Diante disso, Vvarios
movimentos designados de cultura popular despontaram pelo pais, tendo sido o Sistema de
Alfabetizacéo Paulo Freire a principal referéncia nesse contexto. Favero e Freitas, ao analisar

esses movimentos, destacam como importante:

a) o conceito de cultura popular, assumido como fundamental, do qual passou a
derivar o conceito de educagdo popular — ndo a disseminacdo da cultura erudita aos
setores populares, mas a consideracao da cultura do povo como expressdo de sua visdo
de mundo e, a partir dela, no que se designou conscientizacao, pensar a transformacéo
da realidade em uma perspectiva democratica;

b) uma nova forma, consequentemente, de entender a alfabetizacdo, proposta por
Paulo Freire, com expressa dimensdo politica; e

c) a definicdo e vinculagdo assumida dos movimentos de cultura e educagéo popular
com o movimento social mais amplo, no qual teve origem e ao qual se alia na luta por
um novo projeto histérico (FAVERO; FREITAS, 2011, p. 371).

E evidente que, comparado com as Campanhas Nacionais de Educago, os movimentos
populares, por terem enfoque na cultura popular e formacéo politica, representam um avango
para a Educacdo de Jovens e Adultos. Por esta razdo tais iniciativas foram suprimidas com o
golpe militar de 1964, pois representavam uma ameaca para a estabilidade do regime e,
consequentemente, ao sistema capitalista como um todo. E preciso reconhecer que a supressio
dessas iniciativas € uma espécie de dominacéo social.

Dessa forma, é possivel fazer um paralelo com a concepc¢édo de Gramsci (1982) referente
a hegemonia, j& que no contexto historico do golpe militar, diante da impossibilidade do
consenso, foi necessario a classe dirigente e que detinha o poder, a coercdo estatal. Nessa
esteira, 0 Estado passa a representar, de maneira mais evidente, os interesses dessa classe
dominante e, quando a dominagéo social se d& pela coercdo, torna-se comum a supressdo de
movimentos que ndo coadunem com a concepc¢do de Estado imposta por este grupo, como
acontecera com as propostas de educacdo popular baseadas na pedagogia freiriana.
Aprofundando no assunto, Gramsci (1982) compreende que a hegemonia pode se manifestar

de duas maneiras, a saber:
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1) do consenso " espontaneo™ dado pelas grandes massas da populacdo a orientacao
impressa pelo grupo fundamental dominante a vida social, consenso que nasce
"historicamente” do prestigio (e, portanto, da confianca) que o grupo dominante
obtém, por causa de sua posicéo e de sua .funcdo no mundo da producéo; 2) do aparato
de coercdo estatal que assegura "legalmente" a disciplina dos grupos que néo
"consentem”, nem ativa nem passivamente, mas que é constituido para toda a
sociedade, na previsdo dos momentos de crise no comando e na dire¢do, nos quais
fracassa o consenso espontaneo (GRAMSCI, 1982, p. 11).

E perceptivel que o aparato militar se utiliza da coercdo estatal para exercer a
hegemonia. Trata-se da estratégia para a manutencao da classe dominante no poder que, ao se
ver incapaz de legitimar as decisdes que favorecem seus interesses por meio do consenso, usam
da coercdo para que 0 mesmo aconteca. Nesse cenario em gque a dominacao social se da desta
maneira, as politicas pablicas estardo alinhadas com essa concep¢do de Estado. Néo foi
diferente com a educacédo que, de modo geral, passou a adotar uma perspectiva pedagdgica que
atenderia aos interesses dessa classe que se impGs no poder.

Por conseguinte, o periodo compreendido pela ditadura militar no Brasil € marcado por
experiéncias que levam em conta a educacdo tecnicista que, para Saviani (2013), se perfaz com
a objetivacdo dos meios utilizados no processo educativo, ocupando, professor e aluno, papel
subsidiario nesse processo. Sobrevém na escola uma reproducdo daquilo que estd sendo
utilizado no ambiente fabril, a0 mesmo tempo em que a organizagdo do processo produtivo —
ou educativo — passa a ser a esséncia da atividade humana. Entdo, “cabe a educacdo
proporcionar um eficiente treinamento para a execucdo das multiplas tarefas demandadas
continuamente pelo sistema social” (SAVIANI, 2013, p. 383), ao passo que “a educagdo sera
concebida como um subsistema cujo funcionamento eficaz € essencial ao equilibrio do sistema
social de que faz parte” (SAVIANI, 2013, p. 383).

Com o feitio de sustentar o Estado coercitivo, as aces de Educacéo de Jovens e Adultos
assumem carater pouco articulado, podendo ser destacadas duas delas: a edi¢do da Lei n°
5.692/71, que criou os ensinos de 1° e 2° Graus e sistematizou o Ensino Supletivo e 0
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral), com influéncias da ideologia da educacédo
permanente que, para Favero e Freitas (2011) consistia na possibilidade de “formacéo para o
mercado de trabalho, necessariamente continuada, exigida pelos novos sistemas de produgao”
(p. 374).

Embora no campo da teoria se falasse em uma formacdo cultural mais ampla, a pratica
constatou que essas a¢Oes de educagdo eram promovidas, em sua grande maioria, por empresas,

com enfoque na atualiza¢do profissional para o exercicio da atividade laboral do trabalhador
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(FAVERO; FREITAS, 2011). Mayo (2004) adverte que mesmo que esses programas
admitissem uma abordagem freiriana em relacdo a Educagdo de Jovens e Adultos, em sua
esséncia, distanciavam-se muito da concepcao de Paulo Freire, ja que as concepgdes do ultimo
eram contrarias ao que exigia o governo militar.

Se durante o periodo da ditadura militar a EJA, assim como toda a concepg¢do de
educacdo, assumiu essa roupagem tecnicista, avancando no contexto historico brasileiro,
encontra-se um novo paradigma gquando da redemocratizacdo do pais. Recuperam-se aqui as
propostas freirianas para a modalidade, sendo comuns iniciativas que contemplam, além do
poder publico, a sociedade-civil, com o objetivo precipuo de combate ao analfabetismo
(FAVERO; FREITAS, 2011).

E importante salientar que a EJA, nessa sociedade redemocratizada, ganhou espaco na
Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 208, inciso I, a0 mencionar a obrigatoriedade da
oferta gratuita da Educacao Basica para todos aqueles que nao tiveram acesso em idade propria
(BRASIL, 1988). Dessa forma, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
ficou garantida, no art. 4°, inciso VII, a sua oferta regular, inclusive assegurando que fosse
realizada com caracteristicas e modalidades adequadas as necessidades e disponibilidades dos
educandos, garantindo aos trabalhadores as condigfes de acesso e permanéncia na escola
(BRASIL, 1996). Além do mais, o referido documento infraconstitucional® traz uma secéo
prépria — a Se¢do V — que trata especificamente da Educacdo de Jovens e Adultos.

Para tanto, a garantia da EJA se fez presente na LDBEN enquanto um dever do Estado.
E de se notar também que a referida lei traz a preocupacdo com 0 acesso e a permanéncia dos
estudantes jovens e adultos. Por esse motivo, ja se previa a obrigatoriedade do recenseamento
desses sujeitos que ndo tiveram acesso a escola. Acredita-se que por meio dessas informacdes,
as politicas publicas poderiam ser tracadas de maneira mais especifica, a atender a realidade
dos estudantes jovens e adultos.

Da Secdo especifica da EJA na LDBEN pode-se extrair a destinacdo da modalidade
aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade propria, sendo lhes assegurado a gratuidade do ensino, com “oportunidades educacionais
apropriadas” de acordo com suas caracteristicas, interesses e condi¢des de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames. Nos termos de referida lei, 0 acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola deve ser uma preocupacao para o Poder Publico (BRASIL, 1996).

Ao analisar a presenca da EJA na Lei de Diretrizes e Bases, Cury (2016) afirma que:

4 Que esta abaixo e em coeréncia com a Constituicdo de determinado ordenamento juridico.
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Isso significa que a educacédo de jovens e adultos é reconhecida como direito dos que
ndo tiveram acesso a escolarizacdo na idade apropriada. E significa também que a lei
considera o jovem e o adulto como sendo capazes de fazer uma opcao consciente pelo
valor da escola. Se qualquer um deles exigir uma vaga, é obrigacdo do poder publico
atendé-los. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional deixou de considerar a
educacdo de jovens e adultos como uma compensacdo social. junto com a educacéo
infantil, ela passa a fazer parte da organizacdo da educacdo nacional como modos
reconhecidos de educagdo basica. [...] a educagdo de jovens e adultos é uma
modalidade cuja funcéo reparadora deve continuar a existir até que o direito negado
seja reposto. A reparacdo busca satisfazer um dano [...] (CURY, 2016, p. 575-576).

Ficam evidentes os passos dados pela institucionalizacdo da modalidade de Educacgéo
de Jovens e Adultos, por meio da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional de 1996. No entanto, Favero e Freitas (2011) alertam para a existéncia
de um paradoxo, ja que a situacdo brasileira a época apontava para um direcionamento da
institucionalizacdo da EJA e, a0 mesmo tempo, a retomada das propostas de campanhas que
contavam com o envolvimento de varios segmentos da sociedade civil e pouco responsabilizam
o0 Estado em relacdo a modalidade. O empresariado, segundo os autores, assume a tarefa de
alfabetizacdo de jovens e adultos a baixo custo. Em todo caso, tem-se que “no periodo, foi
importante ainda a discussdo posta por algumas entidades e por alguns educadores sobre a
categoria “trabalho” como fundamental, tanto para a educagdo em geral, em especial para o
ensino médio, quanto para a educagio de jovens e adultos em particular” (FAVERO; FREITAS,
2011, p. 379).

Outra contribuicdo para a Educacdo de Jovens e Adultos, a época, foi a publicacdo do
Relatdrio Delors, da Comissdo Internacional do Século XXI, que visava estabelecer diretrizes
para a educacdo do Século XXI. Nele, a educacdo ao longo da vida é considerada o principio
norteador da educacao para o século seguinte. Sobre esse conceito, tem-se que:

[...] a educacdo deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais
que, ao longo de toda a vida, serdo de algum modo para cada individuo, os pilares do
conhecimento: aprender a conhecer, isto é adquirir 0s instrumentos da compreensao;
aprender a fazer, para poder agir sobre 0 meio envolvente; aprender a viver juntos, a
fim de participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas; finalmente
aprender a ser, via essencial que integra as trés precedentes. E claro que estas quatro
vias do saber constituem apenas uma, dado que existem entre elas multiplos pontos
de contato, de relacionamento e de permuta.

[...] a Comissdo pensa que cada um dos “quatro pilares do conhecimento” deve ser
objeto de atencdo igual por parte do ensino estruturado, a fim de que a educagdo
apareca como uma experiéncia global a levar a cabo ao longo de toda a vida, no plano
cognitivo como no prético, para o individuo enquanto pessoa e membro da sociedade
(DELORS, 1996, p. 89).
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Consagra-se assim um conceito de educacgdo que considera o sujeito estudante ao longo
da vida e ndo somente como deposito de conteido ou para o aprendizado de novas técnicas de
trabalho, mas uma educacdo que o considere em dimensdes outras. Em todo caso, Favero e
Freitas (2011) refletem que embora o documento seja considerado dialético® e, portanto,
progressista em relacdo a concepcdo de educacdo, uma analise critica permite compreender que
ele se limita a buscar o equilibrio e a conciliagdo entre polos opostos. Essa postura é justificavel
quando se atem para o fato de o referido relatorio ter sido elaborado por uma Comissédo da
UNESCO, refletindo, na medida do possivel, os interesses do capital internacional. Tal
relatorio, portanto, apenas ratifica outras iniciativas relacionadas a educacdo no Brasil que, sob
um viés e discursos progressistas, visam, na préatica, apenas o alinhamento e obediéncia ao
capital internacional.

Ademais, a propria ideia de educacdo ao longo da vida tem se mostrado uma tematica
controvertida. Analise interessante do termo é trazida pelas autoras Rummert e Alves, ao assim

defini-la;

A aprendizagem ao longo da vida trata a nova fase capitalista de forma naturalizada e
evoca a adaptacao/preparacdo dos individuos como forma de responder ao novo
quadro hegemdnico internacional. Trata-se, assim, de promover a adaptacéo funcional
dos sujeitos e da educacdo a economia, difundindo a crenga de que os problemas de
insercdo ou permanéncia no mercado de trabalho sdo decorrentes da pouca ou
inadequada formacdo dos trabalhadores. Essa perspectiva é justificada pela
necessidade de maior qualificacéo para lidar com o mundo do trabalho, imposta pela
dita complexa sociedade da informag&o ou sociedade do conhecimento (RUMMERT;
ALVES, 2010, p. 516).

Nesse sentido, abandonando a concep¢do romantizada do termo e assumindo uma
postura mais critica, é possivel perceber que o conceito de “educacdo ao longo da vida”
(DELORS, 1996), presente na concepcao de Educacdo de Jovens e Adultos representa ndo uma
ruptura com a relacdo de dominacdo imposta pelo capital, mas uma subsuncdo consciente e
autdbnoma a ela, ja que representa a capacidade de, por meio da Educacdo de Jovens e Adultos,
a sociedade se moldar, se adaptar e atender as demandas impostas pelo capital®. Nessa

> Neste ponto do trabalho, compreende-se por dialético, aquele que se disponibiliza a possibilidade de
estabelecimento de um didlogo e novas construgdes a partir do que esta colocado como proposta de educagao. O
Relatério Delors teve esse proposito ao refletir sobre uma nova proposta de Educacéao para o Século XXI, a partir
daqueles modelos ja experimentados a época.

¢ Entende-se por demandas impostas pelo capital como aquelas necessarias para a manutencéo do sistema. Dessa
maneira, o0 capital se organiza e demanda aos setores de producéo e, consequentemente, a0 mundo do trabalho, o
desenvolvimento de algumas atividades. Para que elas acontecam, é necessaria a formacao dos trabalhadores.
Nesse sentido, a educagdo funcionaria principalmente para atender a essas demandas que, ao fim proporcionariam
apenas o desenvolvimento capitalista, numa perspectiva de manutencéo das relagGes sociais — e de desigualdade —
da maneira em que se encontram.
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perspectiva, embora o discurso construido ao redor do termo, aparentemente, relacionar-se a
uma possibilidade de educagdo permanente, em que todas as caracteristicas e aspectos da vida
do sujeito educando sdo levados em consideracao para a sua formacéo, pressupondo, inclusive,
uma relacéo de dialogo do sujeito com o0 mundo, nao se pode esquecer que a “aprendizagem ao
longo da vida” (RUMMERT; ALVES, 2010) visa promover a adaptacdo da educagdo a
economia, em resposta as demandas vigentes no mundo do trabalho.

Avancando no percurso historico, constata-se que um passo bastante expressivo para a
Educacao de Jovens e Adultos no Brasil foi a realizacdo da V Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adultos (V CONFINTEA). Também promovida pelos organismos internacionais,
a conferéncia buscava, além de discutir a situacdo da educacdo de adultos em um contexto
internacional, organizar diretrizes para a sua organizacdo. Para Favero e Freitas (2011), o mais
importante desse processo foi a propria organizacdo do Estado Brasileiro para essa conferéncia,
0 que implicou em realizacbes de reunides em niveis locais e regionais, proporcionando o
debate e a reflexdo sobre a modalidade educacional.

Da V Confitea resultou a Declaracdo de Hamburgo e uma Agenda para o Futuro que
além de pensar, refletir e estabelecer direitos referentes a Educacdo de Jovens e Adultos,
estabelece compromissos para 0s Estados-membros. Da anélise desses documentos pode-se
extrair o compromisso com o conceito de “educacdo ao longo da vida” e, por conseguinte, 0
fortalecimento dessa concepc¢do nas politicas publicas vindouras no Brasil. A Declaragdo de

Hamburgo assim o define:

A educacdo ao longo da vida implica repensar o contetido que reflita certos fatores,
como idade, igualdade entre os sexos, necessidades especiais, idioma, cultura e
disparidades econémicas. Engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou
informal, onde pessoas consideradas “adultas” pela sociedade desenvolvem suas
habilidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas qualifica¢fes técnicas
e profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de suas necessidades e as de sua
sociedade. A educacdo de adultos inclui a educacéo formal, a educacdo ndo-formal e
0 espectro da aprendizagem informal e incidental disponivel numa sociedade
multicultural, onde os estudos baseados na teoria e na pratica devem ser reconhecidos
(HAMBURGO, 1999, p. 19-18).

Nesse interim, o processo educativo de adultos mostra-se mais compromissado com 0
desenvolvimento de habilidades — tanto para a vida cotidiana quanto para o trabalho.
Reconhece-se que a educacéo que é destinada aos sujeitos da EJA nédo pode ser realizada nos
mesmos moldes daquela destinada a criancas e adolescentes em idade-série regular, devendo
ser baseada na teoria e na pratica, ou seja, considerando-se as vivéncias e experiéncias dos

sujeitos educandos. Por esta razdo, a Declaracdo de Hamburgo e a Agenda para o Futuro,
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resultantes da V Confitea, sdo considerados documentos norteadores no Brasil para o trabalho
com a modalidade EJA.

Por conseguinte, tem-se a edicdo do Parecer CNE/CEB 11/2000 que reconhece a EJA
enquanto modalidade e as suas fungdes reparadora, equalizadora e qualificadora. Tem-se aqui
grande avango em que pese a Educacdo de Jovens e Adultos, haja vista que as politicas publicas
nessa seara deveriam atender essas fungdes.

A primeira dessas funcgdes, a reparadora, esta relacionada a possibilidade de reparar o
dano social causado ao sujeito por néo ter tido acesso a educacéo em idade propria. Neste ponto,
0 Parecer traz ricas e importantes contribuigdes que serdo introduzidas no conceito da
modalidade. Nesse sentido, ao analisar a histdria brasileira, 0 parecerista constata que a elite
dirigente tolheu o direito a educacdo dos negros escravizados, indios, migrantes, trabalhadores
bracais, mulheres dentre outros, numa conjuntura em que impedir-lhes ao acesso a cidadania se
consubstanciava como uma politica de controle social. Em consequéncia disso, 0s ancestrais
desses povos também tém a sua cidadania negada, por meio dos ébices criados para 0 acesso a
educacdo. Dai a necessidade dessa funcédo reparadora da EJA, podendo aduzir-se que “fazer a
reparacao desta realidade, divida inscrita em nossa historia social e na vida de tantos individuos,
é um imperativo e um dos fins da EJA porque reconhece o advento para todos deste principio
de igualdade” (BRASIL, 2000, p. 6).

Se a funcdo reparadora é importante, também o é a funcdo equalizadora da EJA.
Enquanto aquela se debruca sobre a necessidade de um tratamento igualitario em que pese ao
direito a educacdo, esta Ultima preconiza a necessidade de um tratamento diferenciado e
prioritario aos sujeitos da EJA, inclusive no nimero de oferta de vagas para esses individuos
(BRASIL, 2000). A funcéo qualificadora, por sua vez, estd intimamente ligada & concepgao de
permanéncia que a Educacdo deve assumir, ja que se compromete com o pleno
desenvolvimento de todas as pessoas, em todas as idades, reconhecendo “o carater incompleto
do ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de adequacdo pode se atualizar em quadros
escolares ou ndo escolares” (BRASIL, 2000, p. 11). E, nessa conjuntura, por meio das fungdes
da EJA, busca-se a construgdo de “uma sociedade educada para o universalismo, a
solidariedade, a igualdade e a diversidade” (BRASIL, 2000, p. 11).

Em niveis conceituais, houve grande avanco na concepcdo da Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil, principalmente com a edi¢do do parecer supramencionado. Favero e Freitas
(2011) advertem, no entanto, que esses avancos foram, em sua maioria, tedricos, permanecendo
aconcepcao de ensino supletivo e subsidiario em relagdo & EJA na pratica das politicas publicas.

Adiante, na historia brasileira, 0 ano de 2003 é marcado pelo inicio do mandato do recém-eleito
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presidente Luiz Inacio Lula da Silva. Numa analise politica inicial, a elei¢cdo desse presidente,
que advém das camadas conhecidas como populares, corresponde a uma possibilidade de maior
desenvolvimento social, com a consequente reparacdo de direitos de sujeitos historicamente
desfavorecidos.

A expectativa dos educadores e cientistas da educacdo fora bastante vultuosa nesse
governo por representar uma possibilidade de avanco social que ndo seria norteado Unica e
exclusivamente pelos aspectos econémicos. No entanto, contrariando essas expectativas, tem-
se a implantagdo do Programa Brasil Alfabetizado, com a finalidade de erradicar o
analfabetismo visando a capacitacdo de alfabetizadores e a alfabetizacdo de cidadaos, com 15
Ou mais anos, que nao tiveram acesso a escola ou foram excluidos dela antes mesmo de aprender
a ler e a escrever.

Tal programa consistia em transferéncias de recursos para estados, municipios,
empresas privadas, universidades, organiza¢des ndo-governamentais e instituigdes civis para a
formacgéo de alfabetizadores e a alfabetizacdo de jovens e adultos, guardando, portanto,
semelhanca com programas e campanhas anteriormente criadas e que, na pratica, nao
contribuiam para a concepcdo de educacdo permanente, tendo em vista a ndo assuncao, por
parte do Estado, da EJA enquanto politica publica (RUMMERT; VENTURA, 2007). Nessa
conjuntura, o Programa Brasil Alfabetizado ¢ classificado por Rummert ¢ Ventura como “mais
um rearranjo do mesmo pensamento hegemonico que tem gerado, ao longo da histéria, um
conjunto de propostas com vistas a atender, prioritariamente, as necessidades do capital nos
paises periféricos ou semiperiféricos” (2007, p. 40), evidenciando a prevaléncia do carater
eminentemente econémico nas politicas publicas relacionadas a educacéo.

Mesmo ndo rompendo com os ideais do capitalismo, o0 Governo Lula teria representado
certo avango na prépria concepcdo da Educacdo de Jovens e Adultos. Na ocasido, foi possivel
a discussdo acerca da modalidade, em virtude da preparacdo para a VI Conferéncia
Internacional de Educacéo de Adultos (VI Confitea), realizada em Belém do Para, em dezembro
de 2009, e a Conferéncia Nacional de Educacdo (Conae), realizada em Brasilia, em mar¢o de
2010. Ambas conferéncias contaram com reunides regionais para a sua preparacdo, 0 que
viabilizou a discussdo acerca da modalidade. Da Conae resultou um documento final que
serviria de base para o Plano Nacional de Educacdo. Na tentativa da construcdo de uma
educacéo de qualidade, referido documento, em relacdo a EJA, prevé que:

A consolidacdo de uma politica de educacgdo de jovens e adultos (EJA), concretizada
na garantia de formacdo integral, de alfabetizacdo e das demais etapas de
escolarizacdo, ao longo da vida, inclusive aqueles em situagdo de privagdo de
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liberdade. Essa politica — pautada pela inclusdo e qualidade social — prevé um processo
de gestdo e financiamento, que assegure isonomia de condi¢des da EJA em relagdo as
demais etapas e modalidades da educacdo basica, a implantagdo do sistema integrado
de monitoramento e avaliagdo, uma politica de formagao permanente especifica para
o professor que atue nessa modalidade de ensino, maior alocacdo do percentual de
recursos para estados e municipios; e que essa modalidade de ensino seja ministrada
por professores licenciados (BRASIL, 2010, p. 56).

N&o € possivel ignorar o crescimento que essas discussdes representa para a Educacéo
de Jovens e Adultos, ja que a referéncia para a modalidade passa a contar com conceitos que
levam em conta a inclusdo e justica social — conceitos esses importantes em uma sociedade
constituida, historicamente, a partir da desigualdade e segregacdo social. Contribuindo na
discussdo, o Documento Nacional Preparatorio a VI Confintea apresenta a concepgdo de
Educacdo de Jovens e Adultos de maneira ampliada, compreendendo a educacdo publica e
gratuita como um “direito universal de aprender, de ampliar e partilhar conhecimentos e saberes
acumulados ao longo da vida, e ndo apenas de se escolarizar” (BRASIL, 2009, p. 27).

Nessa esteira, a EJA passa a ser compreendida como um direito que oferece condicdes
de exercicio dos demais direitos dos cidadaos e, por isso, assume carater de essencialidade. Sdo
reconhecidas, também, a diversidade e multiplicidade de situagdes inerentes a modalidade e
que, por isso mesmo, devem ser levadas em consideracdo quando da sua concepgao, pois,
“pensar sujeitos da EJA ¢ trabalhar para, com e na diversidade” (BRASIL, 2009, p. 27).

Ao passo em que a Educacdo se consolida como um direito, também o é o Trabalho.
Portanto, do mesmo modo é preciso pensar nessa categoria, ja que um leva ao outro, numa
relagdo de reciprocidade. Para trabalhar, € preciso estudar e o estudo leva ao trabalho. Por esse
motivo, as proximas paginas visam analisar esse contexto em que o Trabalho € considerado

durante o processo educativo.

2.2 Trabalho como Principio Educativo e Educacéo Integrada

Como ja expresso anteriormente, a preocupa¢do com o mundo do trabalho passa a
integrar as discussdes acerca da educacao. Por isso, € preciso aprofundar-se nessa discussdo. A
fim de contextualizar nessa tematica, é preciso, primeiramente, compreender alguns conceitos.

Para tanto, tem-se a definicdo de politecnia da seguinte maneira:

Politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas
que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno. Esté relacionada aos
fundamentos das diferentes modalidades de trabalho e tem como base determinados
principios, determinados fundamentos, que devem ser garantidos pela formacéo
politécnica. Por qué? Supde-se que, dominando esses fundamentos, esses principios,
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o trabalhador esta em condic¢des de desenvolver as diferentes modalidades de trabalho,
com a compreensdo do seu carater, da sua esséncia. N&o se trata de um trabalhador
adestrado para executar com perfeicdo determinada tarefa e que se encaixe no
mercado de trabalho para desenvolver aquele tipo de habilidade. Diferentemente,
trata-se de propiciar-lhe um desenvolvimento multilateral, um desenvolvimento que
abarca todos os angulos da pratica produtiva na medida em que ele domina aqueles
principios que estdo na base da organizagdo da producdo moderna (SAVIANI, 2003,
p. 140).

Né&o se trata, portanto, da formacdo de um ser humano multivalente e que desenvolva
varias técnicas de trabalho, mas sim de um sujeito que compreenda o conceito de trabalho em
seu significado na era moderna e que, por isso, tenha condigdes de assumir diferentes posic¢oes
na sociedade, ou seja, é para, além disso, a compreensdo do processo do trabalho produtivo
moderno. Ha que se considerar a importancia dessas discussdes junto ao publico da Educacéo
de Jovens e Adultos, sobretudo porque, em sua grande maioria, esses sujeitos ja estdo inseridos
no mundo do trabalho sem ter vivenciado esse tipo de formacdo. Uma formacéo que nédo tenha
em vista a politecnia caminha para fortalecer a forma mais alienante e mecanizada de trabalho
a que o capital detém grande interesse, pois mantém o seu sistema de metabolismo social do
trabalho alienado e heterodeterminado’ (ANTUNES, 1999).

Por isso mesmo, acredita-se que reconhecer o trabalho como elemento fundante na
sociedade, é fazer com que a educagdo comece a deixar de ser voltada para propésitos
estritamente econdmicos e abandone a sua roupagem técnica e instrucional, passando a ter como
pressuposto tedrico o mundo do trabalho e as contradi¢Ges ali impostas, passo muito importante
para qualquer transformag&o social almejada.

Saviani (2003) explica que o trabalho é o principio que orienta e fundamenta o processo
educativo. Para o autor, no ensino fundamental, essa relacdo da educacdo com o trabalho € feita
de maneira implicita, possibilitando “entender a propria incorporacdo, pelo trabalho, dos
conhecimentos cientificos no ambito da vida e da sociedade” (SAVIANI, 2003, p. 136). No
Ensino Médio, essa relacdo deve ser feita de maneira mais explicita, devendo ser abordado o
“modo como 0 trabalho se desenvolve e esta organizado na sociedade moderna” (SAVIANI,

2003, p. 136), contemplando, portanto, a nocao de politecnia.

" Antunes (1999) compreende o sistema de metabolismo social do capital como a forma que o capital se organiza
para a sua manutenc¢do na sociedade. Para ele, o trabalho é fundamental dentro desse sistema, j& que ao trabalhador,
ele representa a forma de satisfacdo de suas necessidades. Por isso mesmo, € importante que o trabalho seja
alienado e heterodeterminado. A alienagdo ao trabalho é fundamental porque permite que ele seja feito de maneira
automatica e sem reflexdo. A heterodeterminacgdo é importante porque impede a autonomia do trabalhador em
relacdo ao trabalho. Por essa via, as relagdes sociais sdo reproduzidas, sem nenhuma criticidade, possibilitando
que as classes sociais permanecam da maneira em que se encontram, 0 que aumenta as desigualdades sociais e
impede qualquer possibilidade de transformacéo da realidade que esta posta.
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Ao pensar na realidade do sujeito da EJA, é impossivel desconsiderar a existéncia do
mundo do trabalho, até mesmo porque, muitas vezes, esses sujeitos ja se encontram na condi¢do
de trabalhadores. Ramos (2010) afirma que para esses sujeitos ha a quebra da linearidade
estabelecida pela sociedade moderna em que as pessoas estudam para depois trabalhar, ao passo
que, muitas vezes, o retorno a vida escolar é motivado pela dificuldade de insercdo e/ou
permanéncia no mundo do trabalho. O sujeito da EJA, em sua grande maioria é o sujeito
trabalhador que estuda. Nesse sentido, é impossivel ndo associar a educagéo ao trabalho, e isso
se expande para qualquer modalidade ou nivel de ensino.

Assim exposto, compreende-se que o trabalho como um principio educativo ndo implica
na subsunc¢do da educacgdo as demandas impostas pelo mundo do trabalho. N&o é reduzir o
conceito de educacdo para treinamento, qualificacdo, requalificacdo, instrucdo etc. E, em
contrapartida, associar o processo educativo ao mundo do trabalho e as contradi¢cdes nele
existentes. Gramsci (2001) adverte que a ordem social e estatal (direitos e deveres) é introduzida
na ordem natural por meio do trabalho e, por esta razdo, ndo é possivel deixar de aborda-lo na

escola. Para o autor:

O conceito do equilibrio entre ordem social e ordem natural com base no trabalho, na
atividade tedrico-pratica do homem, cria os primeiros elementos de uma intui¢do do
mundo liberta de toda magia ou bruxaria, e fornece o ponto de partida para o posterior
desenvolvimento de uma concepg¢do historica, dialética, do mundo, para a
compreensdo do movimento e do devir, para a avaliacdo da soma de esforcos e de
sacrificios que o presente custou ao passado e que o futuro custa ao presente, para a
concepcdo da atualidade como sintese do passado, de todas as geracfes passadas, que
se projeta no futuro (GRAMSCI, 2001, p. 43).

Dessa forma, reconhecer o trabalho como principio educativo passa a ser tarefa
primordial em uma educacdo compromissada com a justica social e com a eliminacdo de
desigualdades. E por meio desse processo que sera possivel a compreensdo da realidade
histérica e dialética do mundo, numa perspectiva de transformacéo e melhoria. Para a EJA, que
“trabalha com sujeitos marginais ao sistema, com atributos sempre acentuados em
consequéncia de alguns fatores adicionais como raga/etnia, cor, género, entre outros” (BRASIL,
2007, p. 11), o trabalho como um principio educativo se consubstancia como um importante
elemento para a consolidacdo de uma educagdo com vistas a transformacéo da realidade desses
sujeitos. Mayo, ao analisar a obra de Gramsci, tendo como pressuposto a Educacdo de Jovens

e Adultos, aponta que:

Antonio Gramsci via na educacdo e a formacdo cultural de adultos a chave para a
criacdo da acéo contra-hegemdnica. Ele considerava essenciais esses processos para
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que 0s grupos sociais subordinados se engajassem com sucesso na “guerra de posi¢ao”
necessaria para desafiar o Estado burgués e transforma-lo em um Estado que
representasse interesses mais amplos (MAYO, 2004, p. 53).

Ainda em relagdo ao trabalho como principio educativo na EJA, Marise Ramos (2010)
defende que ndo h& outro caminho, primeiro porque ndo é possivel excluir o trabalho da
realidade desses sujeitos, pois, muitas vezes, é ele o elemento motivador daquele jovem ou
adulto retomar os seus estudos, seja pela necessidade de permanéncia ou ingresso no mundo do
trabalho. Se ndo € possivel ignoré-lo, é importante dar o tratamento adequado a essa quest&o.
A Educacéo de Jovens e Adultos ndo deve funcionar para atender as demandas do mercado e
instrumentalizar os sujeitos para a realizacdo de determinado oficio. Atitude como esta
resultaria ndo apenas na ndo reparacdo da divida social com esses sujeitos, mas na acentuacao
da situacao de subalternacdo a qual foram destinados. Nesse diapaséo, a autora ndo vislumbra
outra possibilidade que ndo o trabalho como principio educativo e assim afirma:

[...] o trabalho precisa se constituir como um principio educativo, primeiramente na
sua dimensdo ontol6gica para, entdo, ser compreendido nas suas manifestacGes
historicas, especialmente na sua contradigdo principal, qual seja, entre seu potencial
emancipatério e os determinantes da alienacéo e da exploracdo que predominam,
quando o trabalho se transforma em mercadoria (RAMOS, 2010, p. 81).

A Educacdo de Jovens e Adultos é importante para a transformacéo social ao viabilizar
o confrontamento da cultura hegeménica e da historia, tendo o trabalho como norte do processo
educativo. Ao longo da histéria do Brasil, ndo obstante, é possivel perceber que foi dada pouca
importancia ao trabalho no processo educativo, ja que, dessa maneira, a hegemonia das classes
dominantes permaneceria incontestavel, uma vez que aquele que ndo compreende as
contradi¢Ges decorrentes do processo produtivo permanece na realizacdo de um trabalho
alienado e que sustenta a realidade social vigente — que se apresenta interessante para quem
detém o poder do capital.

Deixar de abordar o trabalho como um principio educativo é colaborar para que 0s
sujeitos educandos permanecam em situacdo de subalternacao, ao passo que o trabalhador deve
pensar e fazer pelo e para o capital, o que, em Ultima andlise, aprofunda a subordinagdo do
trabalho ao capital (ANTUNES, 2001). Nessa esteira se da a importancia do trabalho como
principio educativo para a construgdo de uma sociedade que minimamente compreenda esse
processo dialético em que as relagfes sociais se sustentam para, a partir dai, 0s sujeitos terem

condic@es de transformar a sua propria realidade.
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Mesmo diante da importancia de se discutir o trabalho no processo educativo, constata-
se que as politicas publicas que apresentam propostas de educacdo que levam em conta 0
trabalho séo constituidas, principalmente, no ambito do ensino técnico e profissionalizante, o
que caracteriza a dualidade estrutural que separa a Educacdo Basica da Educacéo Profissional,
garantindo a “reproducéo das classes sociais ja que aos filhos das elites estava assegurada essa
escola das ciéncias, das letras e das artes e aos demais lhes era negado o acesso” (MOURA,
2007, p. 5). Em verdade, aos demais era assegurada uma formacéo profissional que, ora assumia
carater assistencialista, de modo a “atender aqueles que ndo tinham condi¢des sociais
satisfatorias, para que ndo continuassem a praticar agdes que estavam na contra-ordem dos bons
costumes” (MOURA, 2007, p. 6), ora era voltada para atender as necessidades imediatas dos
setores produtivos, consolidando uma politica de diferenciacdo daqueles que pensam para
aqueles que produzem.

A dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual tdo presente nas relagdes
sociais, sem a qual o capital ndo se sustenta, é reproduzida nas politicas publicas de educacéo.
Essa dualidade na educacao, portanto, contribui para a manutencao das relagcdes sociais como
estdo postas, a0 passo que a escola passa a cumprir o papel de cimentar a hegemonia,
assegurando o consentimento para a perpetuacdo do modo de vida dominante (MAYO, 2004).
Nesse sentido, essa educacgdo interessada as classes hegemdnicas é essencial para a manutencdo
de seu status quo social.

O inicio da Educacdo Profissional no Brasil se dd com o intuito de habilitar técnica e
intelectualmente os filhos dos desfavorecidos da fortuna para adquirirem habitos de trabalho
proficuo, afastando-os do vicio e criminalidade (BRASIL, 1909). O Estatuto das Escolas
Técnicas Federais, por sua vez, trata de definir como finalidade destas instituicdes:

Art. 1. formar e qualificar profissionais nos varios niveis e modalidades de ensino para
os diversos setores da economia, realizar pesquisa e desenvolvimento de novos
processos, produtos e servicos, em estreita articulagdo com o0s setores produtivos e a
sociedade, oferecendo mecanismos para a educacdo continuada (BRASIL, 1998).

Nesse sentido, os instrumentos normativos referentes a Educacdo Profissional no
Brasil®, além de contemplarem uma perspectiva de conformagcéo social, ndo abordam, em seus

textos, uma educacdo adequada aos jovens e adultos.

8 Os instrumentos normativos pesquisados, em momento algum consideram jovens e adultos como possiveis
sujeitos da Educacdo Profissional, nos moldes em que estdo postos. Foram analisados: Decreto n° 7.566, de 23 de
setembro de 1909, que cria as Escolas de Aprendizes e Artifices; Decreto-Lei n® 4.127, de 25 de fevereiro de 1942,
gue cria a Rede Federal de Estabelecimento de Ensino Industrial, com as escolas técnicas, industriais, artesanais e
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Dessa maneira, se a Educacdo Profissional é responsavel pela preparacédo do sujeito para
o mundo do trabalho, é importante que a sua abordagem considere o trabalho como um principio
educativo. E essencial que essa abordagem também seja realizada na Educacdo Basica,
constituindo-se como caminho mais l6gico e viavel para a efetiva transformacéo social. Por
isso mesmo é possivel sustentar a defesa de uma escola unitéria que representara o inicio de
novas relacdes do trabalho manual e do trabalho intelectual na escola, o que refletirg,
obviamente, nas relacdes sociais (GRAMSCI, 2001).

A integracdo da Educacdo Basica a Educacao Profissional seria um caminho possivel
para a construgdo dessa proposta de escola unitéaria que, segundo Gramsci (2001, p. 36) “deveria
assumir a tarefa de inserir os jovens na atividade social, depois de té-los elevado a um certo
grau de maturidade e capacidade para a criacdo intelectual e pratica e a uma certa autonomia na
orientacdo e na iniciativa”.

Trata-se, pois, de uma escola que se preocupa com a formacéo integral do estudante,
ndo se limitando a transferir contetidos ou ensinar técnicas especificas de trabalho. E uma
construcdo que contempla os pressupostos de se viver em sociedade e que compreende as
contradi¢cbes do mundo do trabalho, possibilitando ao sujeito a realizacdo de um oficio ou a
permanéncia nos estudos, mas, mais do que isso, que lhe oferece pressupostos para qualquer
uma dessas atividades. Com essas conjecturas e com a capacidade de criticidade desenvolvida
em relacdo ao mundo, esses sujeitos podem pleitear a transformacao de sua realidade e de sua
comunidade, numa perspectiva de garantia e ampliacdo de direitos historicamente
conquistados. Ramos (2008), ao reconhecer que a historia da dualidade educacional coincide
com a histéria da luta de classes no capitalismo, defende a superacdo dessa dualidade por meio
da integracdo entre a Educacdo Profissional e a Educacdo Bésica. A autora analisa a

possibilidade de um Ensino Médio Integrado, afirmando que:

O acesso ao conhecimento como direito tem duas dimensdes que se complementam,
quais sejam, da compreensdo da realidade em geral e da instrumentalizacdo do
trabalhador. Instrumentalizacdo [...] no sentido de produzir condi¢fes subjetivas e
coletivas para lutar pela reconfiguracdo das relacdes de trabalho e das rela¢fes sociais
dentro da ordem e contra ordem capitalista. Isto implica ter conhecimentos que
configurem identidades sociais mediadas pelo trabalho. O ensino médio puro nédo
configura identidades dos sujeitos que precisam urgentemente se inserir na vida

de aprendizagem; A Lei n° 3.552, de 16 de fevereiro de 1959 que confere autonomia didatica, administrativa,
técnica e financeira para as instituicGes pertencentes a Rede Federal de Estabelecimento de Ensino Industrial e o
Decreto n® 2.855 de 2 de dezembro de 1998, que estabelece o Estatuto das Escolas Técnicas Federais. A
transformac&o de Escolas Técnicas em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica foi feita por meio de Decretos,
sendo que continuaram a obedecer ao Estatuto das Escolas Técnicas Federais, ndo havendo mudanga no sentido
de contemplar a Educagdo de Jovens e Adultos junto a Educagdo Profissional.
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produtiva. Esses sujeitos conseguiriam emprego? Isto ndo esta dado, pois a educacédo
ndo garante o emprego. Mas falamos em lutar ativamente, municiado de
conhecimentos, de categorias que levem a compreensdao da realidade social e a meios
de acdo profissional. Uma formacédo genérica que ndo tem significado concreto para
0s sujeitos é uma formacao que os coloca na légica subordinada. Assim, a defesa do
ensino médio integrado ndo reforca a ideia da empregabilidade. Ao contrario,
proporciona que 0s sujeitos se vejam tendo conhecimentos, sendo produtivos para a
sociedade, ainda que as relacdes nesta sociedade tendam sempre a exclusdo (RAMOS,
2008, p. 22).

Nesse sentido, a educacéo integrada se apresenta como um caminho para o rompimento
com a dualidade educacional e, consequentemente, com a dualidade presente na sociedade
imposta e que mantém vivo o capitalismo. A proposta de integracdo da Educacgdo Profissional
com a Educacdo Baésica, nessa perspectiva, se apresenta como uma alternativa contra-
hegeménica® viavel de transformacéo da realidade. Se ela é importante na Educagdo Basica,
impossivel é que se ndo reconheca a importancia dessa integracdo na modalidade de Educacéo
de Jovens e Adultos.

Como ja foi abordado, os sujeitos da EJA, em grande parte, ja vivenciam a realidade do
trabalho. A considerar que estdo insertos numa sociedade capitalista que reproduz modelos de
opressdo para manté-los na condicdo de subalternacdo, proporcionar-lhes uma Educacgédo
Profissional integrada a Educacdo Bésica vai para além de cumprimento do dever do Estado
para com a educacdo desses sujeitos. Trata-se de compromisso e responsabilidade desse mesmo
Estado, que se estruturou por meio de relacdes de opressdo sobre esses sujeitos, para com a
transformacao dessa realidade. E a possibilidade de oferecer subsidios a esses sujeitos para que
sejam protagonistas de suas préprias histérias, o que, ao longo da historia lhes foi negado.

Por isso mesmo, em que pese a Educacdo de Jovens e Adultos, a integracdo com a
Educacdo Profissional pode ser considerada um grande avanco histérico e tedrico no campo da
educacdo. Ndo é possivel afirmar que essa integracdo, por si sO, seja capaz de solucionar todos
os problemas de ordem social decorrentes da luta de classes no capitalismo. Nem o seria justo
com a educacdo, pois assumira um carater de redentor e de solugédo de todos os problemas que,
como se sabe, ndo o é. Mas, em todo caso, ha de se reconhecer 0 avancgo que essa integracao

° O termo contra-hegemonia é utilizado no presente trabalho para dar sentido a uma oposicdo ao sistema social
capitalista vigente. Isso porque, se refere a propostas que tomam por base a existéncia de relagdes sociais
fundamentadas na desigualdade de classe, em que alguns detém poder sobre outros, por meio da acumulagéo de
capital. Ao utilizar da contra-hegemonia o que se propde é a amenizacao dessas desigualdades e até mesmo a sua
eliminacdo. Nesse sentido, as propostas contra-hegeménicas na area da educagdo, buscam a formacdo do
trabalhado para além da sua conformagdo ao capital, mas que compreenda 0 mundo de maneira critica, podendo
se posicionar em prol da transformac&o social.
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pode representar para esses sujeitos. Por isso mesmo, 0 proximo topico visa aprofundar essa

modalidade de educacéo integrada.

2.2.1 EJA Integrada a Educacao Profissional

Conforme expresso nos itens anteriores, a EJA, na sociedade brasileira contemporanea,
cumprira papel fundamental que vai além de uma politica de educacdo assistencialista ou
reparadora, ‘“na medida em que pode criar condi¢des para a reivindicacao coletiva e critica de
acesso a educacdo e ao conhecimento cientifico para as sociedades marginalizadas
historicamente pelas condi¢des de exploracdo” (AGUDO; TEIXEIRA, 2017, p. 182). Nesse
sentido, a EJA integrada & Educacdo Profissional caminha para atendimento dessa funcio. E
nessa vertente de raciocinio que, em 2006, fora instituido, no ambito federal, o0 Programa
Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA).

Além de buscar referida integracao, o programa é concebido por um documento de bases
que defende uma proposta de educacdo contra-hegemonica voltada para a reparacdo dessa
divida historica. Entretanto, assim como todos os demais documentos advindos do Estado, ndo
ha que se analisé-lo de forma acritica. Oliveira e Machado (2012), em detida observacdo em
relacdo ao programa identificam algumas falhas, quais sejam: a segregacdo da modalidade
dentro da prépria instituicdo, aos sujeitos que estavam sendo atendidos pela politica — muitas
vezes ndo precisando dela — o que desvirtua a finalidade social do programa; a dificuldade de
atender ao curriculo integrado; a falta de estrutura no &mbito da instituicdo para atendimento da
modalidade, entre outros motivos que dificultam, na pratica, aquilo que é instituido
documentalmente.

Hotz (2010) adverte ainda que a concepcdo do programa em muito se aproxima as
concepcdes dos organismos internacionais, sobretudo pela concepcdo equitativa dada a
educacao e que, por esta razao, € preciso cuidado quando da sua implementacéo, para que, ao
invés de contribuir para a construcao de uma sociedade mais justa, ndo acabe por potencializar
as desigualdades ja existentes na sociedade. Em todo caso, reservadas as criticas, ha que se
reconhecer que o Documento de Bases do PROEJA representa grande avango na propria
concepcao de educacgéo para a modalidade, quer pela proposta de integracdo, quer pela tentativa
de rompimento com a educagdo para a conformagdo. Fato é que tal documento traz uma

concepcao outra de formacao, a saber:
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A formacdo humana, que entre outros aspectos considera o mundo do trabalho,
implica também a compreensdo de elementos da macro-economia — como a
estabilizagdo e a retomada do crescimento em curso — mediatizados pelos indices de
desenvolvimento humano alcancados e a alcangar. A formagdo humana aqui tratada
impBe produzir um arcabouco reflexivo que ndo atrele mecanicamente educacéo-
economia, mas que expresse uma politica publica de educacdo profissional integrada
com a educacdo basica para jovens e adultos como direito, em um projeto nacional de
desenvolvimento soberano, frente aos desafios de incluséo social e da globalizacdo
econdmica (BRASIL, 2007, p. 14).

Consequentemente, o grande desafio para as instituicdes da Rede de Educacdo
Profissional e Tecnoldgica passa a ser a consolidacdo dessa proposta. Em termos de politica
publica, o PROEJA ¢é concebido como um programa do qual ndo se extrai a ideia de
permanéncia, o que, por si so, fragiliza a oferta dos cursos. Um passo para a consolidacéo do
programa é a prépria edicdo da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que institui a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e cria os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, ao prever, em seu art. 7°, inciso I, como objetivo dessas
instituicdes “ministrar educacao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma
de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educacéo
de jovens e adultos” (BRASIL, 2008). O ineditismo normativo passa a associar a Educacao de
Jovens e Adultos a Educacdo Profissional, no Brasil. Numa andélise de referida lei, Eliezer
Pacheco observa que:

Aparentemente, ndo seria necessaria a ressalva: “para os concluintes do ensino
fundamental e para o publico da educag@o de jovens e adultos”, uma vez que tal pré-
requisito de acesso, independentemente se para adolescentes ou jovens e adultos, ja
se encontra nas diretrizes da educagdo nacional. Porém, esse adendo denota a
intencionalidade da lei em enfatizar que a instituicdo devera, em sua oferta de cursos
técnicos, observar o atendimento diferenciado a ambos os publicos. A lei casa essa
determinacdo a orientacdo de prioridade a oferta de cursos técnicos integrados ao
ensino médio. Sendo a educacdo de jovens e adultos uma modalidade educacional, ou
seja, que pressupde um modo proprio de oferta, observamos uma determinacédo legal
de que os Institutos Federais tenham oferta apropriada para esse publico, coerente ao
anunciado pelo Decreto ne5.840/06, que institui o Programa Nacional de Integracéo
da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos — Proeja (PACHECO, 2011, p. 87).

Nessa perspectiva, 0 PROEJA vai conseguindo espago no ambito dos Institutos
Federais. Contudo, é sabido que muito ainda tem que se caminhar para a consolidacdo de uma
Educacdo de Jovens e Adultos integrada com a Educacdo Profissional que efetivamente
funcione e lance bases para a transformagdo social tdo necesséaria na sociedade brasileira. Ao
mesmo tempo, considerando todo o percurso historico e tedrico percorrido até aqui, ha que se

reconhecer as conquistas alcancadas na area. E preciso mais? Com certeza! Mas, momentos
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piores ja foram vivenciados. A Professora Marise Ramos (2008), ao final de sua analise acerca
da educacéo integrada, parafraseando Gramsci, reconhece que muitos caminhos ainda tém que
se percorrer, todavia, produz um apelo para que o leitor persista na caminhada. Assim a autora

afirma;

A férmula ndo existe e o pronto nunca existira. Como diria Anténio Gramsci, sejamos
pessimistas na inteligéncia e otimistas na vontade. O pessimismo da inteligéncia néo
quer dizer que nada daria certo. Ao contrario, significa sermos capazes de
identificarmos situagdes adversas para ndo criarmos mitos. Enquanto o otimismo da
vontade é a reunido da energia que nos alimenta para perseguirmos a utopia e novos
caminhos (RAMOS, 2008, p. 24).

Nessa perspectiva, diante desse novo cenério para a Educacdo de Jovens e Adultos
integrada & Educacéo Profissional, so é possivel ser otimista. Cabe as institui¢des desenvolver
pesquisas e debrucar sobre a modalidade para compreendé-la bem e para propor-lhe melhorias,
tendo sempre como norte a superacdo da dualidade de classes impostas pelo capital, no
desenvolvimento de uma proposta educacional contra hegeménica para a superagédo da situacdo
de subalternidade dos sujeitos jovens e adultos. Por isso mesmo, diante da perspectiva de que a
presente pesquisa pode contribuir para a melhoria da oferta da modalidade, adiante, sera feita a
analise de como a EJA ¢é vivenciada, nos dias atuais, especificamente no Instituto Federal de

Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias.

23AEJANOIFG

O presente topico destina-se a analisar a Educacdo de Jovens e Adultos no Instituto
Federal de Goiés. Para tanto, sera realizada uma contextualizacdo histérica da modalidade na
instituicdo. Sendo assim, serd possivel compreender como se encontra, atualmente, a politica
institucional para a EJA, bem como realizar a analise dos documentos que orientam a
modalidade no IFG.

2.3.1 Contextualizacéo Historica

A integracdo da Educacdo Profissional com a modalidade EJA nos Institutos Federais
somente foi possivel com a revogacao do Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997, por meio do
Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004. Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) consideram tal

revogagdo um avanco, pois caminha para o rompimento do “ideario neoconservador e
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neoliberal” que afirmava e ampliava a desigualdade de classes, ao contribuir para a dualidade
educacional. Entretanto, os autores, compreendendo a importancia dessa mudanca, advertem
para a necessidade de aproveitar 0 momento e rever a propria Lei de Diretrizes e Bases,
criticando a realizacdo de mudangas tdo importantes por meio de decretos. Para eles, esse tipo
de pratica remonta as leis organicas e uma fragilidade de politica publica que se consubstancia
na plataforma daqueles que, temporariamente, detém o poder politico.

De todo modo, mesmo com o fato de a mudanca ndo ter sido feita de maneira estrutural
e conceitual da prépria concepcao de educacdo, ha que se considerar que foi um avanco a edicédo
daquele decreto, ja que possibilitou que os Institutos Federais, na época ainda Centros Federais
de Educacdo Profissional, Escolas Técnicas e Escolas Agrotécnicas, pudessem desenvolver
seus cursos técnicos na forma integrada ao Ensino Médio. No mesmo sentido, a edicdo Decreto
n® 5.478/2005, posteriormente substituido pelo Decreto n° 5.840/2006 garante a instituicdo de
um programa nacional para viabilizar a integracdo da Educacdo Bésica a Educacdo Profissional
para a modalidade EJA, possibilitando que esse publico de jovens e adultos pudessem
matricular-se em cursos na rede federal, de maneira inédita (SANTOS, 2010).

A politica é fortalecida com a criacdo dos Institutos Federais que, na propria Lei de
criagédo, trazem como um de seus objetivos a oferta de cursos para a modalidade EJA (MOLL,
2010). Interessante € pontuar que a proposta destas novas instituicdes de educacgdo criadas pela
Lei n° 11.892/2008 foi alicercada por uma concepcéo de educacdo outra que nao contempla a
reproducdo, o tecnicismo e a instrucdo basica, a0 passo que a proposta de educacdo que

sustentou a criacdo dos Institutos Federais pode assim ser definida:

O que se propde, entdo, ndo é uma acdo educadora qualquer, mas uma educacdo
vinculada a um Projeto Democratico, comprometido com a emancipacdo dos setores
excluidos de nossa sociedade; uma educacdo que assimila e supera 0s principios e
conceitos da escola e incorpora aqueles gestados pela sociedade organizada. Mais do
que isso, a comunidade educa a prépria escola e é educada por ela, que passa a assumir
um papel mais amplo na superacdo da exclusao social (PACHECO, 2011, p. 10).

Nessa abordagem, € possivel observar que os Institutos Federais nascem com propésitos
outros que ndo atendem a demandas pontuais do capital. Para além disso, possuem um
compromisso com a formagdo geral do trabalhador, preparando-o para as contradi¢oes
existentes no mundo do trabalho, por meio de um processo dialético com a propria sociedade.
Uma proposta de educacdo com vistas a emancipacao dos sujeitos e consequente contribuicéo

para justica social.
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Para Eliezer Pacheco, um dos idealizadores dessa nova concepgdo, O recente
restabelecimento do Ensino Médio Integrado bem como a implementacdo do PROEJA
constituem-se pressupostos para que essa nova proposta educacional tenha sucesso
(PACHECO, 2011). E, portanto, nesse contexto que a Educacdo de Jovens e Adultos é
implementada nos Institutos Federais, ndo sendo diferente no Instituto Federal de Goias (IFG).
Prova disso é a reproducéo, no Estatuto do IFG, do texto legal da Lei de Criagdo dos Institutos,
em que pese aos seus objetivos, fazendo constar no art. 5°, I, de referido Estatuto como um dos
objetivos do IFG, “ministrar educacao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na
forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educagdo de jovens e adultos” (IFG, 2009). Ainda nesse contexto, de uma analise detida do
Estatuto do IFG, podem-se extrair elementos que corroboram para a construcdo de uma
educacdo que caminha na mesma direcdo da Educacdo de Jovens e Adultos aqui defendida.

Atente-se, por exemplo, aos principios institucionais assim definidos:

I. compromisso com a justica social, equidade, cidadania, ética, preservacéo do
meio ambiente, transparéncia e gestdo democratica;

I1. verticalizac@o do ensino e sua integragcdo com a pesquisa e a extenséo;

I11. compromisso com a formagéo integral do cidad&o, com a producéo e difuséo do
conhecimento cientifico e tecnoldgico;

IV. compromisso com a educacdo inclusiva e emancipatdria, com a oferta de
formacd@o profissional, com a promogdo do desenvolvimento sociocultural, estando
sempre atento a organizacdo produtiva, ao potencial regional, a cultura e as
necessidades e expectativas do cidad&o;

V. natureza pUblica, gratuita e laica do ensino, sob a responsabilidade da Unido (IFG,
2009, grifo nosso).

Nesse sentido, 0 que o IFG define como seus principios ndo € estranho a modalidade de
Educagéo de Jovens e Adultos. Ambos, EJA enquanto modalidade de educagéo e IFG enquanto
instituicdo de ensino, se mostram compromissados com uma educagdo que leve em conta a
justica social e a emancipacdo dos sujeitos por meio de sua formacédo integral. Embora 0s
interesses sejam convergentes, a implantacdo do programa na instituicdo implicou em conflito
ideoldgico entre a propria comunidade. Castro (2011), ao analisar a implantacdo e
implementacdo do PROEJA no Campus Goiania do IFG — primeiro Campus a assumir a
modalidade —, relata a existéncia de certa tensdo entre a afirmacéo e a negacdo do programa, o
que reflete, sobretudo, a tensdo existente na sociedade e educacdo brasileira em que pese a
Educacéo Profissional e a Educacéo de Jovens e Adultos. Em sua analise, a autora preleciona

que:



50

Assim, tem-se um Estado autocratico e sincrético que, visando a expansdo e
manutencédo da ordem capitalista, assume a educacdo e as politicas dai advindas como
instrumento de afirmacdo dessa ordem. Na atual conjuntura, as politicas educacionais
nessas modalidades visam a elevacéo da escolaridade e qualificacdo dos trabalhadores
— estudantes da EJA —, de um lado, procurando atender as demandas da producao
“flexivel” em um pais dependente. De outro, parcelas da sociedade civil — dentre elas
as que atuam no interior dos institutos — buscam dar carater emancipador, democréatico
e perene as politicas e acOes destinadas aos estudantes da EJA e a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica (CASTRO, 2011, p. 151-152).

O tensionamento, portanto, estava mais uma vez no modelo de sociedade que se
pretende construir, de modo que a modalidade poderia assumir uma postura de atender ao
mercado e, consequentemente, contribuir para a formacdo conformada dos trabalhadores,
colaborando para a manutengdo da ordem como ela se encontra ou, ainda, langar bases para um
novo tipo de sociedade, pautada na justica social, por meio de uma formacdo com vistas a
emancipacao dos sujeitos.

Ademais, estava em jogo também a prépria identidade institucional. Castro (2011) relata
gue muitos gestores apontavam que a oferta da modalidade n&o seria interessante, posto que a
instituicdo deveria se especializar na oferta de cursos superiores e de pos-graduacdo, nao
reconhecendo espac¢o institucional para a modalidade EJA no IFG. Aliado a isso, alguns
problemas de ordem técnica poderiam ser indicados como dificultadores na implantacdo da
modalidade, tais como: falta de recurso para a contratacdo de profissionais e estruturacdo de
laboratérios para a abertura de novos cursos, o que implicava na necessidade de reestruturacdo
da instituicdo que se encontrava, ainda, precarizada em decorréncia do contingenciamento de
recursos provenientes da politica econdémica dos governos anteriores'® (CASTRO, 2011). Fato
é que a forma em que o Programa foi posto para as institui¢cfes federais ndo contribuia para a

sua implantacéo. Por isso, ao analisar o programa, Castro afirma que:

Essa situacdo remete a analise dos limites de politicas governamentais de natureza
focal, vindas em forma de programas. De um lado elas ndo chegam com forga politica
e nem financeira, capazes de empreender mudancas significativas em instancias que
trazem uma série de préaticas — administrativas, pedagégicas, politicas e culturais —
consolidadas, geralmente conservadores e pouco democréaticas, bem de acordo com a
estrutura do Estado brasileiro. E de outro, contribuem pouco com grupos e pessoas
que questionam o instituido e que se organizam numa perspectiva contra-hegemonica
a estas praticas, assim como dificultam o estabelecimento de uma politica institucional
comprometida com a democratizagdo da institui¢do. Portanto, a continuacdo da opcéao
por acBes governamentais dessa natureza — que custam menos — como destacado
anteriormente, acaba por reeditar internamente modernizages conservadoras, nos
limites de uma democracia restrita (CASTRO, 2011, p. 154).

10 O contingenciamento de recursos da educacéo foi e é pratica frequente no governo federal. Em maior ou menor
medida, tanto os governos de direita quanto os de esquerda foram adeptos dessa pratica, o que indica que educacdo
nunca foi, de fato, prioridade.
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Nesse sentido, a implantagdo do PROEJA enfrentou resisténcia institucional, sendo que
a Unica adesdo foi a oferta do Curso Técnico Integrado em Servicos de Alimentacdo na
modalidade EJA, de responsabilidade da Coordenacdo de Turismo e Hospitalidade do Campus
Goiania. Em observacao a essa perspectiva, Castro (2011) pontua que a adesédo “ocorreu a partir
da iniciativa dos professores, em uma coordenacéo que ainda estava se consolidando e que era
receptiva a ideia da inclusdo social, em funcdo da aproximacao desta coordenacdo com a area
de ciéncias humanas” (p. 155), salientando a importancia dos professores na assun¢ao desse
desafio.

Castro (2011) explica que o curso fora concebido na perspectiva integrada, com uma
Unica matricula, aliando Educacdo Basica a Educacdo Profissional pela primeira vez na
instituicdo. Outro fator relevante levantado pela autora é referente a construcdo do projeto
politico-pedagdgico do curso, que se pautou do método do trabalho coletivo, o0 que ndo era
tradicdo institucional. A autora pontua ainda que o projeto enfrentou entraves no momento de
sua aprovacao pelo Conselho Diretor da instituigdo, pois o curso “era concebido como mais um
curso apresentado ao Conselho Diretor e ndo como uma acdo que deveria desembocar na
efetivacdo de politicas inclusivas e de ampliacdo do papel social da instituigdo” (CASTRO,
2011, p. 159).

Torna-se perceptivel que a implantacdo do PROEJA no IFG s6 se concretizou pela
vontade e militdncia de alguns professores em relacdo a modalidade. E a partir dessa
implantacdo, as acGes para a manutencdo e o desenvolvimento da modalidade na institui¢éo
também s6 se concretizaram em prol dessa militancia. Nesse cenério, a reivindicagdo por uma
coordenacao, pela capacitacdo dos servidores e a realizagao de estudos que avaliassem a evasao
para possibilitar a melhoria na oferta do curso recém-iniciado foram acGes encabecadas por esse
grupo de professores que viam, na modalidade, uma possibilidade de atendimento da funcéo
social da instituicdo (CASTRO, 2011). Disso tudo, pode-se extrair que o processo de
implantacdo do PROEJA no IFG néo foi um processo simplificado, e que ocorrera enfrentando
resisténcias de toda ordem, sobretudo para que a oferta da modalidade néo fosse desvirtuada de
uma formacdo integrada que contemple a preparagéo do trabalhador para o mundo do trabalho.
Uma formacgdo, portanto, integral, que caminhasse (e ainda caminha) para além do aprendizado
a determinado oficio técnico.

A experiéncia do PROEJA no Campus Goiania é importante porque € a partir dela que
os demais Campus, muitos deles recém-criados, podem realizar as suas propostas de oferta de

cursos. Em verdade, a luta pela “superacdo de um nao-lugar do PROEJA”, com a conquista
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coordenacdo da EJA no Campus Goiania traz para si a responsabilidade de ser uma instancia
de articulagéo da modalidade em todos os demais campus (OLIVEIRA; MACHADO, 2012).
E, portanto, a partir da experiéncia do Campus Goiania que as demais propostas serdo
constituidas. Para Castro (2011), outro fator preponderante foi a aproximacdo do curso e da
instituicdo com o Férum Goiano de EJA, que contribuiu para a discussdo e o0 amadurecimento
em relacdo a modalidade dentro da instituicdo. A autora, no desenvolvimento de sua pesquisa,

fazendo uma anélise da implementacdo do PROEJA no Campus Goiania pontua que:

De acordo com gestores que acompanharam mais de perto a implantacdo do curso é
possivel afirmar que os maiores entraves para a sua efetivacdo, no seu inicio, foram
as resisténcias em relacdo a esta modalidade de educagdo, a falta de professores,
espaco fisico, laboratorial e material (Gestores 3, 7, 10 e 11). Entretanto, consideram
que hoje, em funcdo da contratacdo de professores especificos para o curso, da
constante retomada da discussdo do PROEJA na Instituicdo, da alternancia de
professores de diversas coordenag¢des no curso, como forma de ampliar o leque de
possibilidades educativas e para que o corpo docente va desmitificando a visao sobre
a EJA, o curso tem deixado de ser o “patinho feio dentro da Institui¢do [...] € sendo
reconhecido pela Instituicdo, seja pelo trabalho que os alunos desenvolvem, seja
vendo a importancia desse programa dentro da Instituicdo (Gestor 11) (CASTRO,
2011, p. 168).

Nota-se que a instituicdo vai se familiarizando com a oferta da modalidade e vai se
adequando para recepcionar, de maneira menos conflituosa e mais respeitosa, 0s estudantes
jovens e adultos. Indiscutivelmente, essa experiéncia do Campus Goiania abrira os caminhos
para que demais Campus experenciem a modalidade, possibilitando que a institui¢do discuta,
desenvolva pesquisa e implemente cursos do PROEJA. Esse amadurecimento institucional é
importantissimo, sobretudo para que a modalidade ndo seja apenas um programa de governo
que conta com a iniciativa, boa-vontade e militancia de umas poucas pessoas. E preciso mais

que isso. E preciso a institucionalizaco.

No que concerne ao campo da politica publica, é improvavel que ela se consolide a
permanecer a estratégia de que basta ter um curso em cada campi para justificar que
se estd cumprindo um decreto, ou ainda que ndo cabe a ampliagdo de turmas nos
cursos existentes. A questdo é bem maior, ou a estratégia Proeja contribui para o
repensar do papel social das instituicGes federais de educacgéo profissional, ou de fato
vai apenas significar mais um programa de governo, que esperando pacientemente
caira no esquecimento (OLIVEIRA; MACHADO, 2012, p. 11).

Entretanto, algumas medidas podem ser observadas no sentido de se buscar a
institucionalizagdo do programa no IFG. A propria nomenclatura nos documentos
institucionais, na qual se optou por excluir a designacdo PROEJA — abandonando-se a ideia e

carater transitorios que o termo programa pode determinar — traz em si um interesse de uma
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politica perene da instituicdo. Aliado a isso, € possivel destacar alguns documentos e politicas
que caminham para a consolidagéo da EJA no IFG: a institui¢do de coordenagdes proprias para
cada um dos cursos da modalidade, a instituicdo de uma coordenacao especifica junto a Pro-
Reitoria de Ensino para acompanhar as atividades e politicas da EJA, bem como a aprovacao
de um regulamento préprio da modalidade sdo exemplos de iniciativas que tém contribuido
para a institucionalizacdo da Educacdo de Jovens e Adultos no @&mbito do IFG. Adiante,

analisaremos a atual politica institucional para a modalidade

2.3.2 Politica Institucional para EJA

O cenério atual aponta para 20 (vinte) cursos da modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos distribuidos em todos os 14 (catorze) Campus do IFG, o que pode ser considerado uma
estratégia para a consolidacdo da EJA no IFG, ja que todos os cursos estdo em funcionamento.
Mas, para além disso, e em atendimento a militancia e reivindicacOes de servidores e estudantes
da modalidade, algumas acdes importantes foram realizadas de modo a consolidar a EJA na
instituicdo. A presenca da Educacao de Jovens e Adultos, da formacao integral e da Educacéo
Baésica integrada a Educacdo Profissional junto ao Plano de Desenvolvimento Institucional
(2012 a 2016) contribui para esse processo de institucionalizagdo da modalidade.

Observe-se a funcdo social da instituicdo assim definida em referido documento:

O objetivo precipuo do IFG é mediar, ampliar e aprofundar a formacéo integral
(omnilateral) de profissionais-cidadaos, capacitados a atuar e intervir no mundo do
trabalho, na perspectiva da consolidacdo de uma sociedade democrética e justa
social e economicamente. Portanto, o seu papel social é visualizado na producéo, na
sistematizagdo e na difusdo de conhecimentos de cunho cientifico, tecnoldgico,
filosdfico, artistico e cultural, construida na acdo dialdgica e socializada desses
conhecimentos (IFG, 2013, p. 10, grifo nosso).

A funcdo social da instituicdo esta intimamente ligada com a concepc¢do de educacgédo
integral compromissada com a formacéo geral do sujeito. Relaciona-se, portanto, com a escola
unitaria de Gramsci, estando completamente de acordo com a perspectiva da Educacdo de
Jovens e Adultos defendida até aqui. Diante disso, as propostas de curso EJA no ambito do IFG
ndo poderdo vir a servir demandas pontuais do capital, pois contrariaria a propria funcao social
da instituicdo. Ha que se construir, portanto, uma educagdo com vistas & emancipacao.

O Projeto Politico Pedagogico Institucional (PPPI), por sua vez, faz mencao a formacao
do cidaddo jovem e adulto do IFG, devendo esta assumir carater abrangente e dar conta da

formacdo profissional e da relacdo social, desenvolvendo mdltiplas capacidades neste
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educando. Estdo presentes aqui 0s pressupostos da politecnia, da escola unitéria, do trabalho
como principio educativo, da educacdo integrada, da formacdo omnilateral, de modo a
considerar o estudante enquanto sujeito social que é de viabilizar lhe uma formacdo que o
possibilite a transformacao de sua realidade.

H4, portanto, o reconhecimento da imprescindibilidade de uma educacao integrada que
considere o sujeito em sua integralidade, bem como o trabalho em sua dimenséo ontoldgica,
tendo em vistas a emancipacao desses sujeitos. Trata-se do compromisso com “uma formagao
integral, com a articulacdo do conhecimento a pratica social, as relacbes de trabalho e aos
processos cientificos e tecnologicos” (IFG, 2013, p. 30), possibilitando que os sujeitos tenham
“capacidade de intervencdo qualificada no trabalho e na vida publica” (IFG, 2013, p. 30).

O PPPI prevé que a EJA deve ser ofertada no periodo noturno, em regime seriado
semestral ou anual, de modo que o ingresso pode ser feito no inicio de cada semestre ou ano
letivo, conforme o caso. Prevé, ainda, a adogdo de politicas especificas de permanéncia e
ingresso para os estudantes da modalidade. Da mesma maneira, 0 Plano de Desenvolvimento
Institucional 2019-2023 defende o fortalecimento da EJA, com o aprofundamento do conceito
de tecnologia e tendo como diretrizes curriculares a “aproximac¢do da teoria com a pratica, a
superacdo do senso comum e, a0 mesmo tempo, o reconhecimento do saber acumulado pela
experiéncia de vida” (IFG, 2019a, p. 123).

Fica evidente a compatibilidade dos documentos institucionais com o Documento de
Bases do PROEJA, ja que é ele quem direciona todas as instituicdes da Rede Federal de
Educacao Profissional em relacdo ao trabalho com a modalidade diante da implementacao desse
Programa. O préprio documento ja identifica algumas dificuldades, como a presenca inédita
desses sujeitos jovens e adultos nas instituicdes de ensino da rede que, diante da qualidade da
formacdo ofertada, acabaram por contar com um publico elitista na sua realidade. Outra
dificuldade reconhecida é em relacdo a formacéo de profissionais, ja que o programa lida com
uma realidade inédita e, por isso, prescinde uma formacao continuada que contemple o trabalho
com a modalidade (BRASIL, 2007). Ao identificar esses entraves, 0 documento, paralelamente,
lanca diretrizes e concepcdes em relacdo a Educacdo Profissional integrada na modalidade EJA.
A construgdo tedrica em volta da tematica pressupde a eliminacgdo das desigualdades sociais e
das relacdes de subordinacdo por meio da educacao. Invoca-se uma concepg¢éo outra de homem,

a saber:

Esta concepcdo de homem é diferente e muito mais ampla do que a requerida pela
I6gica neoliberal, de forma que os processos educativos estruturados a partir desse
referencial deverdo contribuir para a formagdo de cidaddos capazes de participar
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politicamente na sociedade, atuando como sujeitos nas esferas publica, privada e no
terceiro setor, espacos privilegiados da pratica cidada, em fungéo de transformacGes
que apontem na direcdo dessa sociedade justa e igualitaria (BRASIL, 2007, p. 26).

Para essa nova concepcao de homem é necessaria uma nova formacao — a formagao

integral, referenciada no Documento de Bases em diversos momentos. Destaca-se:

A formacéo, que deveria ser integral e igualitaria, norteada pela pratica social que o
estudante vivencia enquanto se forma, e pela preparacédo para a vida, supde uma sélida
formacao cientifica, humanistica e tecnolégica (MOURA, 2003), possibilitando-lhe o
desenvolvimento efetivo dos fundamentos para a participacdo politica, social,
cultural, econdmica e no mundo do trabalho, o0 que também supde a continuidade de
estudos, mas ndo a tem como um fim em si mesmo (BRASIL, 2007, p. 27).

Nesse sentido, o sistema educacional deve dar conta de uma educagdo que proporcione
aos sujeitos “acesso, permanéncia e éxito na educagéo basica publica, gratuita, unitaria e com
qualidade para as faixas etarias regulares, e que garanta o direito a aprender por toda a vida a
jovens, homens e mulheres, independente dos niveis conquistados de escolaridade” (BRASIL,
2007, p. 34), contribuido para a integracdo sociolaboral, na medida em que se apresenta como
um direito de todos.

Ao apresentar alguns dados e tentar delimitar o perfil do estudante da Educagéo de
Jovens e Adultos, o documento consegue estabelecer certa relagdo desses sujeitos com situagdo
de marginalizacdo, sendo o desemprego recorrente no cotidiano dessas pessoas. Assim, a
proposta de uma Educacédo Profissional € bastante atrativa, pois facilitard a integracdo desses
sujeitos ao mundo do trabalho. Entretanto, ao fundamentar-se na educacdo integrada, no
trabalho como principio educativo e na escola unitaria, 0 documento vai bem além dessa
concepgdo de aprendizagem de um oficio para a satisfacdo das necessidades materiais
imediatas. Felizmente, essa concepcao de Educacéo Profissional — que beira o assistencialismo
— presente no Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909, que cria as Escolas de Aprendizes
e Artifices!! — embrifo do que hoje sdo os Institutos Federais — ficou para a historia e a memoria
dessas instituicdes. Esse compromisso com a inser¢do do jovem ou adulto egresso da EJA no
mundo do trabalho tanto inexiste que assim foi explicitado no Documento, conforme se

observa:

11 As Escolas de Aprendizes e Artifices eram destinadas ao ensino profissional primario e gratuito, tendo como
publico alvo os filhos dos desfavorecidos da fortuna, de modo a habilita-los com o indispensavel preparo técnico
e intelectual, fazendo com que eles adquiram habitos de trabalho proficuo, afastando-os da ociosidade ignorante,
escola do vicio e do crime, cumprindo o dever do Governo da Republica de formar cidaddos Uteis & nagdo.
(BRASIL, 1909)
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Os sujeitos alunos deste processo nao terdo garantia de emprego ou melhoria material
de vida, mas abrirdo possibilidades de alcancar esses objetivos, além de se
enriquecerem com outras referéncias culturais, sociais, histéricas, laborais, ou seja,
terdo a possibilidade de ler o mundo, no sentido freireano, estando no mundo e o
compreendendo de forma diferente da anterior ao processo formativo (BRASIL, 2007,
p. 36).

A proposta de educacdo defendida, portanto, pelo documento, ndo é aquela que
solucionara todos os problemas da sociedade. Ndo é uma proposta dadivosa e milagrosa. Ao
contrario disso, ela reconhece as contradi¢des sociais e a complexidade que é a sociedade
brasileira, marcada por desigualdades histdricas que vao se alargando a medida em que o
sistema capitalista vai conquistando espaco no cendrio nacional. Ao reconhecer essas
contradicGes, a proposta educacional abordada ndo se compromete com o resultado
empregabilidade, mas se compromete com uma nova capacidade desses sujeitos lerem o mundo
e, consequentemente, de se posicionarem diante dele.

A formacdo integral do educando, tendo o trabalho como principio educativo, superando
a dualidade escolar, e proporcionando que os estudantes se compreendam enquanto sujeitos de
sua propria historia é, sem duvida a proposta de educacdo encampada pelo Documento de
Bases. Busca-se aqui uma formacdo omnilateral, que considere 0 homem em todas as suas
dimensGes e o possibilite a atuar em qualquer papel social. N&o se trata de uma educacéo para
o mercado, mas sim que compreende as contradicbes do mundo do trabalho. N&o é uma
educacao com um resultado especifico, mas que da ao sujeito condi¢des de tracar a sua prépria
trajetoria.

Nesse sentido, ha que se reconhecer que os documentos se complementam. A proposta
de educacdo integrada no Documento de Bases do PROEJA converge com os documentos
institucionais que reconhecem a modalidade como institucional. N&o existe uma divergéncia
nesse sentido, o que fortalece a implementacdo dessas politicas, pois a unidade do discurso
contribui para a construcdo de um terreno fértil para o desenvolvimento da EJA.

Outra preocupacdo que € convergente em todos os documentos € em relagdo a
permanéncia dos estudantes na modalidade. A evasao do jovem e do adulto das salas da EJA é
recorrente (BRASIL, 2007) e ela deve ser combatida, pois denota um fracasso por parte do
Estado em relacdo a garantia do direito a educacgéo a esse sujeito. Se hoje ele esta na turma de
Educacao de Jovens e Adultos é porque em algum momento ele ndo permaneceu com seus

estudos. Nesse sentido, a evasédo na EJA consegue ser mais danosa ainda, pois significa tolher
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o direito a educacao de um sujeito de maneira reiterada: ndo € a primeira vez que ele abandona
a escola.

Assim, na tentativa de minimizar a evasdo, algumas medidas sé@o tomadas no IFG logo
nos primeiros anos de oferta da modalidade. A implantacdo de um auxilio financeiro aos
estudantes 12, a mudanca de horario de funcionamento do curso, a preocupacdo com a
divulgacdo dos processos seletivos e até a alteragdo na forma de ingresso foram medidas
tomadas para contribuirem para a permanéncia desses estudantes nas salas de aula (CASTRO,
2011).

Observa-se que a forma de ingresso inicialmente era realizada por meio de inscri¢cdo
gratuita e um posterior sorteio. A experiéncia do Campus Goiania comprovou que este método
de selecdo, embora evidentemente menos excludente que a realizacdo de uma prova, nédo
conseguia sequer garantir a efetivacdo das matriculas dos sorteados, quanto mais a permanéncia
daqueles matriculados que, em algumas situagdes, ndo estavam inteirados a proposta do curso.
Fez-se necessaria, portanto, a alteragao nesse método de sele¢cdo, de modo que “acrescentaram-
se uma palestra sobre o curso para os que haviam sido sorteados, com o objetivo de esclarecer
que tipo de profissional ele formava, e uma entrevista, para verificar as reais demandas e
interesses dos candidatos” (CASTRO, 2011, p. 172).

A realidade da selecgéo foi se aperfeicoando ao longo dos anos e a partir das experiéncias
vividas pelos Campus, mediante intenso didlogo com a comunidade académica, sendo hoje a
selecdo realizada nos seguintes moldes: a inscricéo € feita de forma gratuita e, em dia e horéario
marcados, os candidatos sdo submetidos a uma palestra, de carater eliminatério, para
esclarecimento em relagdo ao curso para o qual se inscreveu e, posteriormente, é submetido a
uma entrevista, de carater classificatorio e eliminatorio. Em atendimento a Lei n°® 12.711/2012,
0 processo seletivo é submetido a reserva de 50% (cinquenta por cento) das vagas aos
estudantes oriundos de escolas da rede publica (IFG, 2019b).

O que se pode observar é que a instituicdo procurou se organizar para melhor garantir o
ingresso desses estudantes de uma maneira justa e equitativa, eliminando, desde ja, a
possibilidade de submissdo desses estudantes a realizacdo de uma prova. A partir da leitura de

Castro (2011) e Oliveira e Machado (2012) € possivel perceber que a implementacdo do

2 A instituicdo de auxilios financeiros para os alunos matriculados na modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos é instituida pela Resolucéo n° 30, de 23 de dezembro de 2008, pelo Conselho Diretor do entdo CEFET-
GO. Nos termos de referida resolucdo o auxilio é destinado aos estudantes regularmente matriculados na
modalidade, com frequéncia regular as aulas e com renda per capita do grupo familiar menor que 02 (dois) salérios
minimos, sendo vedada a acumulagdo com qualquer outro beneficio estudantil.
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PROEJA e a institucionalizagdo da modalidade no IFG néo foi — e ndo est4 sendo — tarefa
simples. Além dos entraves com a propria comunidade, a dificuldade de compreensédo acerca
da modalidade, a falta de profissionais qualificados para o trabalho com esses sujeitos, aliados
a pouca infraestrutura sdo problemas recorrentes, mas isso tudo nao pode servir de um fator
desmobilizador na oferta da modalidade.

Além de ndo desmobilizar, ndo pode, também, funcionar em prol do desenvolvimento
de um projeto educacional que contemple a dualidade educacional e a formacao tecnicista e
aligeirada para contemplar as demandas do capital. Uma atitude como essa desvirtuaria a
proposta original do PROEJA e dos proprios Institutos Federais, além, de claro, violentar, mais
uma vez esses sujeitos, negando-lhes o direito a uma formagdo emancipatoria e, em Ultima
analise, negando-lhes a cidadania. O que se fala aqui é da tentativa de construcdo de uma
proposta de educacdo que deve possibilitar ao estudante compreender em que sociedade esta e
em qual sociedade quer viver, para que, a partir da compreensao da realidade, tenha condicoes
de transformé-la e melhoré-la. Oliveira e Scopel (2016), em sede de analise do PROEJA,
decorridos dez anos de implantacao do programa, advertem para a necessidade da compreenséo
da sociedade para a postulacdo de qualquer politica educacional, sob o prejuizo de se contribuir
para a reproducéo das relagdes de subalternacao.

Sobre essa tematica, afirmam que:

as analises nos remetem a reflexfes sobre as implicacdes da forma como a I6gica do
pensamento eurocéntrico, que forja a nossa heranga colonial, produziu a naturalizagéo
das relac@es sociais, que tornam o modelo de sociedade liberal a referéncia para pensar
todas as demais formas de ser, pensar e existir dos demais povos e culturas. Nessa
linha de raciocinio, a forma de pensar que tem se naturalizado, entre nés, em funcéao
da submisséo a esse modelo de sociedade que caracteriza a formacéo social capitalista,
sob égide do neoliberalismo, impde ao pais um projeto de desenvolvimento
econdmico, com vistas a responder as demandas desse modo de producéo. Por sua vez
essa forma de pensar, imprime a educacdo uma logica de formacao para responder as
demandas do capital, a0 mesmo tempo em que preconiza a universalizacdo da
educacao para todos (OLIVEIRA, SCOPEL, 2016, p. 139).

Para Oliveira e Scopel (2016), diante dessa sociedade constituida de maneira
excludente, é necessaria a construcdo — e manutencdo — de propostas de educacdo contra-
hegemonicas que propiciem ao trabalhador as condi¢des necessarias para se posicionar diante
do modelo social ao qual estd submetido. A EJA, portanto, deve estar fundamentada nesses
pressupostos e ter como norte a transformacgdo dessa sociedade. Nesse sentido, as autoras
avancam em sua andlise, estabelecendo papel importante para os Institutos Federais, qual seja
“o desafio de romper com as barreiras de preconceito, ¢ de se abrir para trabalhar a formagéo

preconizada pelo Proeja, mesmo diante das contradi¢fes impostas por um modelo de sociedade
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liberal que produz a desigualdade e necessita dela para se manter” (OLIVEIRA, SCOPEL,
2016, p. 140).

Sendo assim, mesmo depois de dez anos de funcionamento do programa, alguns
desafios que se mostraram no inicio de sua implantacdo, ainda se fazem presentes nos dias
atuais. Muito ha que se caminhar, é verdade, mas qualquer caminhada tem que trazer consigo,
de forma bem demarcada, a constituicdo histdrica da sociedade brasileira, que se deu de maneira
desigual e excludente em prol do desenvolvimento do capital, numa perspectiva neoliberal.
Somente apos essa demarcacdo, sera possivel a transposicéo dessa realidade.

A EJA integrada a Educacdo Profissional, por tudo que foi exposto até aqui, pode
contribuir para o alcance da justica social tdo necessaria na sociedade brasileira, mas é
necessario que ela, de fato, atenda a todos os pressupostos a que se destina. Se a EJA se
constituir enquanto uma educacdo para atender demandas especificas do capital, funcionara
ativamente para a exacerbacdo das desigualdades. Por isso mesmo, € necessaria a
responsabilidade e compromisso dessas instituicbes para com a construcdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Acredita-se que um passo para o fortalecimento dessa proposta seria a
institucionalizacdo, de fato, da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos integrada a
Educacdo Profissional. Isso seria possivel com a discussdo acerca da modalidade, para a
constituicdo de massa critica em relacdo ao assunto e a assuncdo da responsabilidade
institucional que poderia ser comprovada por meio de edi¢do de documentos institucionais que,
sempre, devem compreender a EJA diante da perspectiva aqui explanada.

Durante esses doze anos de existéncia do PROEJA, o IFG, ao longo de sua caminha e
experiéncias com a modalidade, conseguiu realizar certo debate e, 0 que se visualiza até entdo,
é que ao menos nos documentos mais globais, em que se constitui a concepcao acerca da fungédo
social da instituicdo — Estatuto, Plano de Desenvolvimento Institucional, Projeto Politico
Pedagdgico Institucional — ndo ha divergéncia em relacdo a concepc¢do de EJA integrada. Em
todo caso, a instituicdo, no processo de institucionalizacdo dessa modalidade, ja editou
documentos outros, de carater mais especifico, visando a regulamentar e normatizar o

funcionamento da EJA. As préximas paginas se dedicardo a analise desses documentos.

2.3.3 Documentos Orientadores para a modalidade

Numa tentativa de institucionalizacdo da modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos,

apos encontros, dialogos e discussdes sobre o assunto e, em atendimento as reivindicacdes de
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servidores e estudantes da EJA, algumas ac¢des de carater institucional foram tomadas, com
vistas ao fortalecimento e consolidacdo da modalidade. Fato € que hoje, além da coordenagéo
de cada um dos cursos nos Campus do IFG, foi instituida junto a Pro-Reitoria de Ensino, uma
Coordenacdo da Educacao Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos que lida diretamente com a modalidade, com competéncias
especificas para atender, subsidiar e coordenar acGes que fortalecam a modalidade (IFG,
2018a).

Outra acao igualmente importante foi a aprovacdo do Regulamento Académico dos
Cursos da Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio, na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, por intermédio da Resolucdo CONSUP/IFG de n° 008 de
30 de marco de 2017, do qual se extrai normas e diretrizes de funcionamento da modalidade no
IFG. E a partir desse documento e em consonancia com ele que os projetos de curso serdo
elaborados. Ele, portanto, norteia a modalidade EJA na instituicdo e, por isso, merece uma
analise atenciosa.

Ao longo de todo o documento, podem ser identificados elementos que associam a
Educacdo de Jovens e Adultos com a escola unitaria, numa perspectiva integrada, tendo o
trabalho como principio educativo e considerando as experiéncias e vivéncias dos estudantes
durante o processo educativo. Por isso, é possivel afirmar que o documento é recepcionado por
toda a legislagcdo e concepgdes até entdo abordadas nesse trabalho. Nessa perspectiva que se

destaca dos principios norteadores e das finalidades elencadas em referido regulamento.

Art. 2°. Os cursos técnicos na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos - EJA e
integrados ao Ensino Médio tém por principios norteadores:

I. A formagdo e a qualificacdo para o exercicio de atividades profissionais e o
desenvolvimento de habilidades visando a participacdo na vida publica e o
exercicio da cidadania;

[-]

I11. A perspectiva da educacdo como direito social, assegurada pela Constitui¢do
Federal com inclusdo dos sujeitos jovens e adultos em ofertas educacionais pelo IFG;
IV. O trabalho como principio educativo, vinculando o curso técnico integrado ao
Ensino Médio na modalidade de EJA, com o entendimento de que homens e mulheres
produzem sua condi¢do humana pelo trabalho — acéo transformadora no mundo, de
si, para si e para outrem;

[-]

VI. A categoria trabalhador, caracterizada também por outros marcadores, tais
como as condi¢des geracionais, de género, de relagdes étnico-raciais e as diversidades
como fundantes da formacdo humana e dos modos como se produzem as
identidades sociais. Esses marcadores devem ser considerados pelo fato de
constituirem identidades e estarem vinculados ao modo de ser e estar dos sujeitos
jovens e adultos.

Art. 3° Constituem finalidades dos cursos técnicos da EJA integrados ao Ensino
Médio:

I. Proporcionar a formacao de cidadaos autdbnomos, com elevado padrdo técnico,
cientifico e profissional, capazes de compreender a realidade social, econdmica,
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politica, cultural e do mundo do trabalho, para nela inserir-se e atuar de forma ética
e competente, técnica e politicamente, visando a transformacado da sociedade em
funcéo dos interesses sociais e coletivos, especialmente os da classe trabalhadora;

[..]

IV. Promover a formacao integrada e certificar para o exercicio profissional;

[-]

V1. Proporcionar a aprendizagem significativa dos sujeitos da EJA, considerando
como produzem/produziram os conhecimentos que trazem e como constroem suas
I6gicas e estratégias para resolver situacdes e enfrentar desafios ao longo da vida;
VIII. Assumir a educacdo de jovens e adultos, como processo de formacéo ao longo
da vida (IFG, 2017a, grifos nossos).

Observa-se, portanto, que o que fundamenta a modalidade no IFG sdo os principios e
concepcdes entdo definidos como a melhor possibilidade para a constru¢do de uma educacao
com vistas a emancipacdo e autonomia dos sujeitos. A concepcao de educacdo defendida pelo
documento difere-se do atendimento a demandas pontuais impostas pelo capital. 1sso se repete
nos principios definidos para a organizacdo curricular, a saber: “a concep¢ao do homem como
um ser historico e social”, o que remete ao processo dialético da propria compreensdo do ser;
“o trabalho como principio educativo”, compreendendo o trabalho, em sua dimenséo ontolégica
como o norte do processo educativo; “concepg¢ao de curriculo integrado”, enquanto pressuposto
da formagé&o integrada, objetivando superar a dualidade educacional perseguindo o alcance da
Escola Unitaria, proposta por Gramsci; “a experiéncia do estudante na construgdo do
conhecimento”, tendo em vista uma concepg¢ao freiriana que compreende gque o estudante deve
participar ativamente do processo educativo, numa perspectiva dialégica com o professor, em
um processo em que os dois aprendem e ensinam (MAYO, 2004); e “a pesquisa como principio
pedagogico”, possibilitando que o sujeito construa conhecimentos e a partir dele, possa
compreender melhor a realidade (IFG, 2017a).

Nesse sentido, as concepcdes expressas no regulamento complementam e ratificam a
concepcédo de Jovens e Adultos que tem sido construida com vistas a transformacéo social, de
modo que o curriculo que se propde para a modalidade lanca base para a autonomia e
emancipacao dos sujeitos. Moura e Pinheiro, ao analisarem o curriculo para a EJA integrada,

ressaltam a necessidade de articulacéo entre as diversas areas do conhecimento e afirmam que:

O espaco dessa articulagdo exige uma organizacdo curricular em que 0S eixos
estruturantes se integrem, tendo como referencial a vivéncia dos sujeitos para a qual
essa proposta educativa se direciona. Esse curriculo, como dimensao de poder e de
regulacéo social, podera ser aglutinador, a partir das possibilidades de interferéncia
no cotidiano e nas expectativas dos sujeitos jovens ou adultos (MOURA,; PINHEIRO,
2009, p. 93).
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H& que se reconhecer, portanto, a importancia do curriculo para a efetivacdo da
formacdo integrada, j& que € nele que a integracdo entre os conteudos serd realizada. O
Regulamento da Modalidade (IFG, 2017a) prevé que a organizacao curricular deve contemplar
trés eixos: o de formacdo geral com as disciplinas inerentes a Educacdo Basica e que deve
contribuir para a constituicdo de sujeitos pensantes capazes de dialogar os conceitos presentes
nessas disciplinas; o eixo de formacgdo profissional que agrega disciplinas relacionadas a

educacdo técnica com maior énfase tecnoldgica; e o eixo de formacéo integrada, que:

Agrega metodologias, praticas pedagdgicas, instrumentos que promovem e
possibilitam a flexibilidade e a integracdo curricular, a politecnia, a formacéo
omnilateral, o trabalho como principio educativo e a dinamicidade a organizacdo
curricular, possibilitando maior integracdo do curriculo. Podem ser constituidos por
diversas formas de integragdo: Praticas Profissionais Integradas; Disciplinas
Tematicas; Projetos Integradores; Projetos de Ensino; Atividades Complementares;
Visitas Técnicas; Estudos de Caso; Projetos de Pesquisa; Projetos de Extensdo; dentre
outras que facilitam a aproximacéo entre trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura (IFG,
2017a).

A formacdo integrada, portanto, estd bem contemplada na organizacdo curricular, na
medida em que o Regulamento prevé ainda que estes eixos se articulem entre si, também de
uma maneira integrada, sendo que o conhecimento deve ser articulado entre os diversos

componentes curriculares (IFG, 2017a), ja que:

[...] a formulacdo do curriculo, para a agdo integrada e integral, precisa ir além de
proporcionar 0 acesso aos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos produzidos e
acumulados pela humanidade. Precisa promover o pensamento critico sobre os
cédigos de cultura manifestados pelos grupos sociais ao longo da histéria, como forma
de compreender as concepcfes, 0os problemas, as crises e os potenciais de uma
sociedade, e, a partir dai, contribuir para a construcdo de novos padrdes de trabalho,
de producéo de conhecimento, de ciéncia e de tecnologia, voltados para os interesses
sociais e coletivos (MOURA; PINHEIRO, 2009, p. 95).

Assim, compreende-se que a proposta de curriculo trazida pelo Regulamento colabora
para a construcdo de uma educacdo efetivamente integrada. Mas, para além do curriculo, é
necessario que os projetos pedagogicos dos cursos da modalidade EJA sejam constituidos, em
sua integridade, com a preocupacdo com o Ensino Médio integrado e sob uma perspectiva de
educacdo que leve em conta o trabalho como principio educativo. Para tanto, 0 Regulamento
supracitado estabelece normas e diretrizes gerais para a elaboracéo e atualizacdo dos Projetos
Pedagogicos de Curso (PPCs), definindo expressamente que ele deve contemplar as seguintes

dimensdes:
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I. Formacédo integral pautada na concepcdo de omnilateralidade, ou seja, de
formacdo humana, com base na integracdo de todas as dimensdes no processo
formativo;

Il. Integracdo entre os conhecimentos da formacdo geral e da formacdo
profissional, entre teoria e pratica bem como os saberes cientificos, tecnolégicos e
socio-histéricos;

I1l. Recursos para exercicio da profissdio no mundo do trabalho e nas relagdes
sociais que privilegiam contelidos demandados no campo da ética e da cidadania;
IV. Integracdo de contelidos e métodos adequados ao publico jovem e adulto no
respeito aos saberes ja adquiridos, de modo a contemplar o conhecimento a ser
apropriado e construido;

V. A construcdo coletiva do curriculo com a participacdo de professores, equipes
pedagdgicas, especialistas na area pedagdgica e profissional, dentre outros (IFG,
2017a, grifos nossos).

Nessa perspectiva, a elaboragdo dos PPCs prescinde um trabalho coletivo, haja vista a
escola ser um espaco democratico, devendo esse tipo de construcéo ser realizada de maneira
coletiva e dialogada (PARO, 2012). Deve ainda considerar a formacdo integral, numa
compreensdo da concepcdo de omnilateralidade, ndo privilegiando um conhecimento em
detrimento do outro, mas, em contrapartida, integrando-os para que o estudante tenha condicdes
de exercer atividades no mundo do trabalho e seus demais papéis sociais de maneira ética. Deve
ainda considerar que o sujeito jovem e o adulto que esta presente na EJA, em algum momento
da vida ja frequentou a escola, muitas vezes ja trabalhou ou ainda trabalha e ja exerceu diversos
papéis na sociedade. Por conseguinte, essa trajetoria e suas experiéncias ndo podem ser
desconsideradas no momento da elaboracdo do documento que regulara os cursos.

Devido a importancia de que essas concepcdes estejam presentes nos PPCs dos cursos
da modalidade EJA, a Pro-Reitoria de Ensino do IFG editou documento que funciona como
modelo para a elaboragdo de referidos projetos. Tal documento traz em cada topico de sua
estrutura uma série de explicacBes que contemplam essas concep¢des indispensaveis para a
proposta de EJA que é adotada institucionalmente. Dessas explicacdes, pode ser extraido o
compromisso com a “flexibilidade e a integragdo curricular, a politecnia, a formacéo
omnilateral, o trabalho como principio educativo e a dinamicidade a organizagdo curricular”
(IFG, 2017b). Igual preocupacdo estd presente no Formulério para analise de Projeto
Pedagogico de Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio — EJA, também disponibilizado pela
ja citada Pro-Reitoria, do qual se extrai, em diversos momentos, 0 COmMpromisso com essas
concepcoes.

Dessa abordagem coesa e coerente da EJA enquanto educacdo integrada nos diversos
documentos, conservando-se essas concepcdes tdo caras a modalidade pode-se aduzir certo
avanco na institucionalizacdo da EJA no IFG, ao passo que ela vai construindo sua identidade

institucional e conquistando seu espaco. O que se espera é que a modalidade seja fortalecida
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cada vez mais por meio de acbes que reconhecam a sua importancia na perseguicdo da
constituicdo de uma sociedade justa social e economicamente.

No entanto, uma preocupacao deve ser registrada em que pese a auséncia de referéncia
ao Estatuto da Juventude para a formulacdo dos Projetos Pedagdgicos de Curso. N&o ha, nos
documentos institucionais, indicativo para que se observe referido instrumento normativo para
a formulagdo das propostas de curso da modalidade EJA. Como ja foi expresso no presente
trabalho, o Estatuto da Juventude determina que qualquer politica pablica que atenda a jovens
deve observar os preceitos ali inscritos. Mais do que uma formalidade, a observancia do
Estatuto quando da formulacédo das politicas € um reconhecimento ao processo historico de sua
propria concepcdo. Tal documento é fruto de movimentos sociais e expressa os direitos de uma
categoria social. Ignorar a sua existéncia ou agir de modo contrario ao que esta ali estabelecido
é violar o direito desses sujeitos entdo reconhecidos e passar por cima de qualquer concepg¢éo
referente a juventude.

Nota-se que todos documentos até aqui analisados ndo contribuem para as discussoes
referentes a categoria juventudes. Importante salientar que o Estatuto foi sancionado em 05 de
agosto de 2013, motivo pelo qual s6 se pode exigir referéncia e adequacao a ele depois dessa
data. Mesmo assim, os documentos aqui analisados com datas posteriores a san¢do legal ndo se
dedicam a essa discussdo, muito embora a educacao seja um direito expressamente garantido
em referido documento normativo. Adiante, seré feita a analise dos projetos pedagdgicos de

alguns cursos da modalidade EJA.
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3 ESTUDO DE CASO

3.1 Caminhos da Pesquisa

A presente pesquisa é considerada aplicada quanto a abordagem, j& que pretende
contribuir para a alteracdo da realidade (GIL, 2008). Em que pese aos objetivos, ela possui
natureza exploratdria, de modo a identificar os fatores que determinam ou contribuem para a
ocorréncia dos fendmenos estudados, aprofundando o conhecimento da realidade (GIL, 2002)
em relacdo ao problema pesquisado.

Em relagdo aos procedimentos técnicos utilizados, a pesquisa se divide em documental
e estudo de caso. E documental pois se vale de documentos oficiais — regulamentos, resolugdes
e projetos pedagdgicos de cursos que regulamentam a EJA no IFG — para constatar ou ndo a
hipGtese apresentada e fundamentar a anélise dos dados.

A pesquisa foi desenvolvida no Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em
Artesanato na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Goids. Levando-se em conta a particularidade dos mestrados
profissionais que visam o desenvolvimento de pesquisa aplicada para melhoria dos processos
de trabalho, e também diante da proximidade do pesquisador, observou-se como interessante
alternativa a realizacdo da pesquisa junto ao Campus Cidade de Goids, diante da proximidade
do pesquisador com os participantes da pesquisa. Em todo caso, a pesquisa somente pode ser
realizada junto a referido curso pelo fato de ele ter iniciado no ano de 2014, uma vez que o
Estatuto da Juventude, documento de referéncia para analise dos dados, € datado de 05 de
agosto de 2013 e, logicamente, nenhum documento anterior a essa data o tera como referéncia
em sua proposta.

Em que pese ao tipo da pesquisa, foi realizada uma pesquisa documental em que todos
os Projetos Pedag6gicos de Curso na modalidade EJA com inicio a partir de 2014 foram
analisados, a fim de se constatar o enfoque que esta sendo dado para as juventudes. Trata-se de
uma pesquisa documental (GIL, 2002), ja que serdo analisados documentos institucionais que
norteiam o funcionamento e expressam a concepg¢ao pedagogica por detrés de alguns cursos do
IFG (aqueles dentro do recorte temporal decorrente da edi¢do do Estatuto da Juventude).

Uma vez analisados os documentos institucionais referentes a modalidade EJA no que
tange ao atendimento do que estabelece o Estatuto da Juventude sobre a educagdo dos jovens,
fez-se necessario o estabelecimento de um didlogo com o0s sujeitos envolvidos nessa

modalidade a fim de compreender suas percep¢Oes e entendimentos sobre as possibilidades
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propostas pelo curso em relagdo aos conceitos particulares sobre o que é educagao, trabalho e
emancipacao e a relacdo desses conceitos com o curso, & luz do Estatuto da Juventude. Para
tanto, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com alguns jovens estudantes do Curso
Técnico Integrado em Artesanato do Campus Cidade de Goiaés.

Assim, a pesquisa se consagra enquanto um estudo de caso, porque aprofunda no estudo
do referido curso, no que diz respeito ao tratamento de tematicas como educacéo, trabalho,
juventude e emancipacao, sobretudo com os estudantes jovens desse curso.

A pesquisa apresenta, ainda, uma abordagem qualitativa, pois busca compreender a
impressao dos sujeitos jovens estudantes de referido curso em relagdo & modalidade, no que diz
respeito as concepcdes de direitos & juventude e formag&o omnilateral no cotidiano escolar. E
uma pesquisa, portanto, cunhada sob a lI6gica da dialética. Nessa esteira, Gil (2008) considera

que:

A dialética fornece as bases para uma interpretacdo dindmica e totalizante da
realidade, ja que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser entendidos quando
considerados isoladamente, abstraidos de suas influéncias politicas, econdmicas,
culturais etc. Por outro lado, como a dialética privilegia as mudancas qualitativas,
opde-se naturalmente a qualquer modo de pensar em que a ordem quantitativa se torne
norma (GIL, 2008, p. 14).

Assim sendo, é possivel afirmar que a presente pesquisa de abordagem qualitativa, de
natureza aplicada e com objetivos exploratorios, € realizada sob o0s pressupostos do
materialismo histérico-dialético, consistindo-se em um estudo de caso, com suporte em
pesquisa documental e, tendo como universo os jovens estudantes da EJA do IFG — Campus
Cidade de Goias. Nesse sentido, os instrumentos utilizados para a pesquisa serdo 0s documentos
institucionais que versem sobre a modalidade, bem como as entrevistas realizadas junto aos
sujeitos jovens matriculados no Curso Técnico Integrado em Artesanato na modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos.

O Estatuto da Juventude € o referencial para analise dos dados, pois, ao trazer elementos
referentes ao direito a educacéo e ao trabalho para os sujeitos jovens, referido documento lanca
alguns pressupostos que devem ser observados quando da aplicacéo de politicas publicas para
essa categoria social. E a partir desse documento normativo, portanto, que serdo realizadas as
analises na presente pesquisa, de modo a constatar (ou ndo) o atendimento ao que esta ali

previsto.
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Ainda em relacdo a analise de dados, em decorréncia do método do materialismo
historico dialético, as categorias de anélise utilizadas serdo o trabalho, a préxis, a mediagéo, a
contradicdo e a totalidade.

O trabalho, enquanto elemento central da presente pesquisa estd relacionado a
capacidade humana de transformacao da natureza para satisfacédo de suas necessidades (MARX,
2011). E essa concepcdo que foi levada em conta na pesquisa. No entanto, ndo deixou de se
considerar que o trabalho esta inserido em outra categoria, a praxis. 1sso porque, no trabalho, o
homem se relaciona com a natureza, de modo que ele € sujeito e esta Gltima, objeto. Na praxis,
tem-se 0 homem atuando sobre si mesmo, como na educacao e politica, numa relacéo sujeito a
sujeito (NETTO; BRAZ, 2006). Acerca da praxis, constata-se que:

A categoria de praxis permite apreender a riqueza do ser social desenvolvido: verifica-
se, na e pela praxis, como, para alem das suas objetivagdes primarias, constituidas
pelo trabalho, o ser social se projeta e se realiza nas objetivacGes materiais e ideais da
ciéncia, da filosofia, da arte, construindo um mundo de produtos, obras e valores —
um mundo social, humano enfim, em que a espécie humana se converte inteiramente
em género humano. Na sua amplitude, a categoria de praxis revela 0 homem como
ser criativo e autoprodutivo: ser da praxis, 0 homem € produto e criacéo da sua auto-
atividade, ele é o que (se) fez e (se) faz (NETTO; BRAZ, 2006, p. 44).

Se € na praxis que a espécie humana se converte em género humano, ao passo que
constroi a sua realidade, a mediacao “faz referéncia ao fato de nada ser isolado, toda a sociedade
e seus nexos devem manter uma relagdo dialética a toda a existéncia real” (OLIVEIRA et al.,
2013, p. 192). Nesse sentido, a categoria mediacao esta presente no trabalho ja que estabelece
a relacdo dialética entre as relacdes sociais.

Se a mediacdo decorre da dialética, a contradi¢do nao ¢ diferente, ja que “na concepgao
marxista, a contradi¢do se instaura devido aos fenémenos sociais que por conta de variaveis
nao se solucionam” (OLIVEIRA et al., 2013, p. 195). E por meio da contradigio que ¢ possivel
a identificacdo das desigualdades sociais, tdo interessantes para a manutencao do sistema do
capital.

A totalidade, por sua vez, pode ser identificada como produto da contradi¢do. “Esta
categoria nos remete colocar a compreensao do real, elaborada por conexdes, onde o todo
supera as partes e permanece em constante construcao, nao ha totalidade acabada” (OLIVEIRA
et al., 2013, p. 19). Por meio da contradicdo, portanto, é possivel identificar a totalidade, na
qual as relacGes sociais estdo constantemente em mutacédo e interagem umas com as outras. N&o

h& um fim em si mesmo, mas uma ampla conexao entre diversos contextos e relacdes sociais.
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Dessa forma, o homem se relaciona com a natureza por meio do trabalho e, ao realiza-
lo constrdi a préxis. Essa relacdo é marcada pela mediagdo e pela contradicdo, que levam a
compreenséo da realidade por meio da totalidade. E a partir da compreenséo da totalidade que
sera possivel a transformacéo social.

Em decorréncia do materialismo histérico dialético, a realizacdo da presente pesquisa,
além de identificar um problema e discuti-lo, propde o desenvolvimento de um produto
educacional que, ao final, colabore para a solu¢do do problema numa perspectiva de
transformacéo social. N&o se espera, em momento algum, a erradicacao de qualquer problema
social em decorréncia dessa pesquisa. 1sso porque considera-se que o homem, historicamente
constituido, encontra-se numa realidade de frequente transformacdo social, ao passo que a
compreensdo da totalidade sempre dependerad de diversos contextos. Nesse sentido, sempre
existirdo varios caminhos para se percorrer.

Uma vez realizadas consideragdes referentes a metodologia adotada na presente
pesquisa, passa-se para a analise dos dados encontrados nos Projetos Pedagdgicos de Curso.

3.2 Analise Documental: Os Projetos Pedagdgicos de Curso

No capitulo anterior, foi identificado que os documentos institucionais orientadores de
carater geral em relacdo a Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos ndo se debrucam sobre
a tematica das juventudes alicercada pelo Estatuto da Juventude. O proximo passo foi
identificar, nos projetos pedagodgicos de curso, se esta reflexao esta presente. Para tanto, foram
analisados os Projetos Pedaggicos dos dez cursos técnicos integrados na modalidade EJA que
tiveram inicio a partir do ano de 2014 — pois a edi¢do do Estatuto da Juventude é datada em
2013 — a fim de identificar se fazem alguma referéncia ou reflexdo acerca do Estatuto da
Juventude.

Nesse sentido, além de consulta as referéncias bibliograficas de referidos PPCs, foi
analisado, também, se os textos desses documentos institucionais contemplam o Estatuto da
Juventude em relacdo aos seus principios e diretrizes gerais, expressos em seus artigos 2° e 3°,
respectivamente, buscando compreender a ligacao entre os projetos pedagdgicos de curso e a

politica nacional das juventudes, concebida por meio do seu Estatuto.
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3.2.1 Curso Técnico Integrado em Agroindustria

Ofertado no Campus Itumbiara, o Curso Tecnico Integrado em Agroinddstria na
modalidade EJA pertence ao eixo tecnoldgico de producéo alimenticia e foi criado e aprovado
pela Resolugdo CONSUP/IFG de n° 24 de 13 de novembro de 2012. No entanto, seu projeto
pedagogico foi atualizado no ano de 2017. Atualmente, o curso apresenta duracao de trés anos
e meio, em regime semestral, no periodo noturno e oferta 30 vagas por turma.

Ap0s analise das referéncias bibliograficas do Projeto Pedagdgico do curso é possivel
perceber que ndo consta nenhuma referéncia que contemple a condicdo juvenil em toda a sua
diversidade e especificidades. N&o se encontra, também, no documento, nenhuma reflexéo
acerca do que é ser jovem e dos impactos e contribuicBes de referido curso em relacdo a
juventude. Tais consideracGes ndo sao feitas nem na justificativa do curso, tampouco no perfil
de conclusdo. No entanto, o documento reconhece que a formagéo das juventudes deve estar
comprometida com a formagdo humana integral (IFG, 2017c).

N&o ha avan¢os em relacao a discussdo das juventudes e seu processo de protagonismo,
mas a concepc¢ao de educacao forjada por referido documento caminha para a omnilateralidade,
para a formagdo de “um cidadao-trabalhador autbonomo em rela¢do ao mercado hegemodnico”
(IFG, 2017c, p. 20), de um sujeito que se posicione no mundo do trabalho de maneira critica,
reconhecendo a relacdo homem-natureza.

Ainda segundo o Projeto Pedagdgico do curso, a concepcdo de curriculo aponta que ele
“tem como premissa a articulacdo entre a formacdo académica e o mundo do trabalho,
possibilitando a articulacdo entre os conhecimentos construidos nas diferentes disciplinas do
curso com a pratica real de trabalho” (IFG, 2017c, p. 25), tendo como foco a
interdisciplinaridade e a integracéo entre disciplinas do curso, por meio de projetos integradores
e assimilatorios, a fim de possibilitar aos estudantes a oportunidade de vivenciar “a articulagao
entre teoria, criacdo, planejamento, gestdo, acdo e avaliacdo, apresentadas como campos de
conhecimento e aprendizagem por meio da construcdo e execucao de projetos pedagogicos com
metodologias de intervengdo e/ou de aplicagao interdisciplinar” (IFG, 2017c, p. 33).

As ementas das disciplinas, embora alicer¢cadas no reconhecimento dos estudantes
enquanto sujeitos integrais, ndo se comprometem diretamente com a discussdo da categoria

juventudes.
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3.2.2 Curso Técnico Integrado em Alimentos

A Resolucdo CONSUP/IFG de n° 43, de 27 de dezembro de 2017 autoriza o
funcionamento do Curso Técnico Integrado em Alimentos no Campus Aparecida de Goiania,
com 30 (trinta) vagas anuais, no turno noturno e em regime semestral. O referido curso é
pertencente ao eixo tecnologico de producdo alimenticia e apresenta duracdo de 6 (seis)
semestres.

Da analise das referéncias bibliograficas do Projeto Pedagdgico do referido curso
técnico integrado ndo se extrai nenhuma obra que reconhega as juventudes enquanto categoria
social e, portanto, os jovens enquanto sujeito de direitos. Entretanto, ao justificar a oferta do

Curso, o PPC defende que a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos deve proporcionar:

[...] a formac@o de cidaddos autdnomos, com elevado padrdo técnico, cientifico e
profissional, capazes de compreender a realidade social, econémica, politica, cultural
e do mundo do trabalho, para nela inserir-se e atuar de forma ética e competente,
técnica e politicamente, visando a transformacdo da sociedade em funcéo dos
interesses sociais e coletivos especialmente os da classe trabalhadora. (IFG, 2017d, p.
11).

Nesse sentido, a proposta de educacdo defendida pelo projeto de curso vai ao encontro
da proposta de Educacéo de Jovens e Adultos que tem em vista a emancipacao dos sujeitos. Por
isso mesmo, 0 Projeto Pedagdgico do Curso espera do egresso, além de uma atuacdo
profissional soélida e consistente, a capacidade de interacdo com temaéticas referentes a
diversidade social, bem como posicionamento critico em relacdo ao mundo do trabalho (IFG,
2017d).

O curso esta organizado em trés eixos: o0 eixo de formacédo geral, o eixo de formacéo

profissional e o eixo de formacéo integrada, este Gltimo materializado:

[...] por meio de metodologias, praticas pedagdgicas, instrumentos que promovem e
possibilitam a flexibilidade e a integracdo curricular, a politecnia, a formacéo
omnilateral, o trabalho como principio educativo e a dinamicidade a organizacdo
curricular, possibilitando maior integracdo do curriculo (IFG, 2017d, p. 22).

Nesse sentido, € por meio desse eixo que se busca a proposta de uma educagdo integrada,
na perspectiva de viabilizar a producdo do conhecimento a partir da realidade do sujeito
estudante e a sua relagdo com o mundo do trabalho. Trata-se da “formacdo de um cidadao

participativo na constru¢do de um “novo” projeto de sociedade” (AMORIM, 2018, p. 166).
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Em que pese as disciplinas e suas ementas, embora esteja presente a preocupagdo com
a formacdo integral do educando, tendo como ponto de partida a integracdo entre a formacéo
geral e profissional e o trabalho como principio educativo, ndo foi possivel identificar nenhum

aprofundamento na categoria juventudes.

3.2.3 Curso Técnico Integrado em Artesanato

A Resolucdo CONSUP/IFG n° 53, de 06 de outubro de 2014 autoriza o funcionamento
do Curso Técnico Integrado em Artesanato no Campus Cidade de Goias. O curso, pertencente
ao Eixo Tecnoldgico de Producdo Cultural e Design, oferece 30 (trinta) vagas anuais, sendo

estruturado em 04 (quatro) anos e visa:

Propiciar condicGes para a profissionalizacdo de trabalhadores na atividade artesanal,
possibilitando a revitalizacdo de seus conhecimentos adquiridos tradicionalmente de
geracéo em geracéo, consubstanciando-os em fundamentos tedrico-préaticos que Ihes
assegurem a formacdo de uma solida base humanista, cientifica e tecnoldgica,
enfatizando o processo e os produtos originais e identitarios (IFG, 2014a, p. 7).

A forma de ingresso e 0s requisitos de acesso, de maneira geral, si0 0S mMesmos
defendidos nos documentos institucionais, O curso é ofertado no periodo noturno e se espera
do egresso a formacdo integral, compreendendo as competéncias cientificas, tecnolégicas e
politicas inerentes a formacao humana e profissional (IFG, 2014a).

A organizacdo curricular do curso prevé a integracdo entre as disciplinas e entre a teoria
e a pratica, no intuito de propiciar uma formacdo mais significativa para os sujeitos envolvidos

no processo (IFG, 2014a), de modo que:

Espera-se ressaltar a dignidade do trabalho técnico, por meio do acesso ao
conhecimento e formac&o critica e reflexiva, formando, nos individuos, a consciéncia
para 0 objeto de estudo inserido em seu contexto histérico-cultural, amparada nos
principios éticos que a profissdo exige (IFG, 2014a, p.14).

Percebe-se, portanto, 0 compromisso sério do projeto de curso com a omnilateralidade,
politecnia e formacdo integral que, conforme discutido anteriormente, delineiam-se como
melhor caminho para a Educacdo de Jovens e Adultos, sobretudo aquela voltada para as
juventudes. As ementas das disciplinas e a bibliografia — tanto do projeto pedagdgico do curso
quanto das disciplinas — ndo sustentam nenhuma discussao relevante em relacdo a juventude,

muito embora perpassem por temas inteiramente relacionados a realidade do jovem.
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N&o foi identificado no projeto pedagodgico de curso nenhuma reflexdo aprofundada
sobre as juventudes, embora esteja garantida a necessidade de articulacdo e problematizacéo de
educacdo e trabalho de maneira conjunta, com vistas a formacéo integral do sujeito educando

envolvido no processo formativo.

3.2.4 Curso Técnico Integrado em Eletrotécnica

O Curso Técnico Integrado em Eletrotécnica na modalidade EJA do Campus Valparaiso
de Goiés teve sua aprovacdo por meio da Resolucdo CONSUP/IFG n° 52, de 06 de outubro de
2014. Ofertado no periodo noturno e com 30 (trinta) vagas semestrais, 0 curso € distribuido em
oito semestres e estruturado com disciplinas da Educacdo Basica e da Educacao Profissional.

A justificativa do Projeto Pedagogico do Curso, além de reconhecer que a EJA trabalha
com individuos que estdo a margem do sistema (IFG, 2014b), ressalta a importancia de
“minimizar os indices que o Ministério da Educacdo apontam para a regido de Valparaiso de
Goias, onde quase 50% dos jovens ndo concluem o ensino médio” (IFG, 2014b, p. 6). Esta
presente, portanto, a preocupagdo com esse sujeito jovem que abandonou a escola quando na
idade regular.

A formacado integral, por sua vez, esta presente no objetivo geral do curso, reconhecendo
ao sujeito da EJA “autonomia técnico-profissional, responsabilidade social e competéncia
ético-politica” (IFG, 2014b, p. 11) para a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva,
em consonancia, portanto, com 0s pressupostos da Educacdo de Jovens e Adultos aqui
defendidos. O perfil profissional do egresso traz competéncias técnico-profissionais
relacionadas ao técnico em eletrotécnica. Nada se menciona em rela¢do a formacéo humana e
para as contradi¢fes do mundo do trabalho.

Percebe-se ainda que as referéncias bibliograficas do projeto, bem como as ementas das
disciplinas ndo se debrugam sobre as juventudes e sua especificidade, mesmo reconhecendo a
importancia da formacéo desses sujeitos.

3.2.5 Curso Técnico Integrado em Enfermagem

O curso em analise é ofertado em dois Campus: Aguas Lindas de Goias e Goiania Oeste.

Ambos Projetos Pedagdgicos de Curso serdo analisados a seguir.
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3.2.5.1 Campus Aguas Lindas de Goiés

O Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Enfermagem do Campus Aguas Lindas
de Goiés teve o seu funcionamento homologado pela Resolu¢do CONSUP/IFG n° 14, de 05 de
maio de 2017. Ligado ao Eixo Tecnoldgico de Ambiente e Salde, o curso se justifica pela
“necessidade de elevagdo da escolaridade, com qualificagdo técnica de profissionais na area de
salde, e por outro, pela contribuicdo na transformacdo de praticas socio-ambientais que
valorizem processos de maior cuidado com a saude” (IFG, 2017¢, p.13).

A integracdo da Educacdo Bésica a Educacéo Profissional e o desenvolvimento do
curriculo integrado estdo presentes nos objetivos do curso. A organizacao curricular do curso
prevé o trabalho como principio educativo e a integracao curricular como principios fundantes
(IFG, 2017e).

A forma de ingresso € por chamada publica, em atencao ao que ja esta previsto em outros
documentos institucionais, que também norteiam os requisitos dos ingressantes. Anualmente,
sdo oferecidas 60 (sessenta) vagas, distribuidas nos dois semestres letivos.

Espera-se do egresso além de uma compreenséo critica do mundo:

desenvolver conhecimento técnico, cientifico e humanistico que permita cuidar de
individuos, familias, grupos sociais e comunidade, durante todo o processo vital,
desenvolvendo atividades de promogdo, prevencdo, recuperagdo e reabilitagdo,
visando & integralidade do ser humano (IFG, 2017e, p.15).

As disciplinas séo distribuidas em trés eixos: Formacao Geral, Formacéo Profissional e
Formacdo Integrada, esse Ultimo com o objetivo de fazer a integragdo entre os dois primeiros.
Esta presente, portanto, o curriculo integrado como pressuposto da EJA integrada a Educacao
Profissional, também compreendida como a melhor alternativa ao jovem com vistas a
construcdo de uma sociedade mais justa. No entanto, as referéncias bibliogréficas e as ementas
das disciplinas em nada contribuem para a discussao das juventudes.

3.2.5.2 Campus Goiania Oeste

A autorizagdo de funcionamento do Curso Técnico Integrado em Enfermagem na
Modalidade EJA do Cémpus Goiania Oeste foi feita por intermédio da Resolugdo
CONSUP/IFG de n° 15, de 15 de outubro de 2015. O referido curso pertence ao Eixo

Tecnologico de Ambiente e Saude e esta estruturado em seis semestres.
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A elevacdo de escolaridade com qualificacdo técnica de profissionais de saude é a
principal justificativa para o curso. No entanto, observe-se que o Projeto Pedagogico do Curso
passou por reestruturacdo. Neste ponto, o documento debruca sobre a EJA enquanto modalidade
educativa, bem como da necessidade de “repensar praticas pedagogicas e acdo educativa no
contexto em que vivemos” (IFG, 2017f, p. 15). Para tanto, alicercada em Freire, a proposta de
reestruturacdo busca romper com trajetorias didaticas lineares “para atender tanto as
especificidades do processo de ensino-aprendizagem destes estudantes quanto as questdes
relativas ao tempo de duragdo do curso” (IFG, 2017f, p. 19).

Nesse sentido, com a reestruturagdo, a proposta curricular passa a contar com a
Integracdo de Disciplinas da Educacgdo Basica, a Disciplina Tematica e o Projeto Integrador,
numa perspectiva de consolidacdo do curriculo integrado e da interdisciplinaridade ou ainda,

conforme definido no documento:

[...] buscou-se na reformulagdo do presente projeto, a organizacao curricular flexivel,
por disciplinas e, também, por componentes curriculares, por projetos e ndcleos
tematicos, compativeis com os principios da interdisciplinaridade, da
contextualizagdo e da integracdo entre teoria e pratica, no processo de ensino e
aprendizagem e a adequacdo e coeréncia do curso com o estabelecido pelas
normativas do IFG (IFG, 2017f, p. 24).

Percebe-se, portanto, nessa reestruturacdo, grande comprometimento com o curriculo
integrado, reconhecendo-o como pressuposto da EJA integrada. Em razédo disso, 0 projeto
pedagogico do curso compreende o0 sujeito enquanto um ser humano integral ao estabelecer

enguanto objetivo do curso

[...] formar profissionais-cidaddos, qualificados a atuar e intervir no mundo do
trabalho, desenvolvendo atividades em diferentes cenarios de cuidado da equipe de
Enfermagem, com énfase na promogdo da salde, na perspectiva da consolidagdo de
uma sociedade democrética e justa social e economicamente (IFG, 2017f, p. 24).

Estd presente, portanto, a necessidade do curriculo integrado e do trabalho como
principio educativo para o desenvolvimento da EJA integrada com vistas a transformagéo
social, em consonancia com Ramos (2008, 2010), Moll (2010), Castro (2011) e Agudo et al.
(2017), abordado anteriormente no presente trabalho.

Os requisitos e as condicdes de acesso e forma de ingresso ao curso S&o 0S mesmos
definidos na politica institucional de forma geral. Por sua vez, o perfil profissional do egresso
prevé a “autonomia intelectual e o pensamento critico na perspectiva de compreender as

demandas do mundo atual e promover mudancgas quando necessérias ao estabelecimento do
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bem-estar econdmico, social, ambiental e emocional do individuo e da sociedade” (IFG, 20171,
p. 31), bem como o desenvolvimento técnico, cientifico e humanistico, restando evidente o
comprometimento do curso com a formacao integral do sujeito.

A Matriz Curricular é estruturada nos Eixos de Formacdo Geral, Profissional e
Integrada, de modo que o projeto pedagdgico de curso traz alternativas de integracao curricular,
qual seja a disciplina temética e o projeto integrador.

As referéncias bibliograficas, embora tragam importantes obras acerca da integracao
curricular e a concepcao de EJA integrada, ndo debrucam sobre a concepcao de juventudes para

esta modalidade. Também néo o fazem as disciplinas e suas ementas.

3.2.6 Curso Técnico Integrado em Informatica para Internet

Com a oferta homologada pela Resolugdo CONSUP/IFG de n° 14, de 05 de maio de
2017, o Curso Técnico Integrado em Informatica para Internet na Modalidade EJA é ofertado
pelo Departamento de Areas Académicas IV do Campus Goiania no Eixo Tecnoldgico de
Informacdo e Comunicacdo, ofertando 30 (trinta) vagas, em regime semestral e com
funcionamento no turno noturno.

A promocéo da formagdo integrada para o exercicio profissional junto a internet esta
presente na justificativa do curso (IFG, 2017g), que tem como objetivo “formar profissionais-
cidaddos técnicos de nivel médio, competentes técnica e politicamente, que reconhecam e
apropriem-se de compromissos sociais ¢ de trabalho” (IFG, 2017g, p. 15). A formag&o critica
e a relagdo entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia e as demandas do mundo do trabalho
também se fazem presentes no texto.

Os requisitos e formas de ingresso sdo 0s mesmos institucionalmente definidos. Além
da formacao profissional inerente ao Técnico em Informatica para Internet, o perfil profissional
do egresso preocupa-se com a formagao de “cidadaos capazes de compreender a realidade
social, politica e cultural com vistas a acdo participativa nos processos de transformacéo socio-
historicos” (IFG, 2017g, p.17).

Em que pese a organizagdo curricular,

A proposta pedagdgica do curso esta organizada por trés eixos: Eixo de Formagao
Geral, Eixo de Formacdo Profissional e Eixo de Formacdo Integrada os quais
favorecem a pratica da interdisciplinaridade, apontando para o reconhecimento da
necessidade de uma Educacdo Profissional e Tecnoldgica integradora de
conhecimentos cientificos e experiéncias e saberes advindos do mundo do trabalho, e
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possibilitando, assim, a construcdo do pensamento tecnoldgico critico e a capacidade
de intervir em situagfes concretas (IFG, 2017g, p.19).

Adiante, a concepgao de homem como ser historico e social, o trabalho como principio
educativo e a concepg¢do do curriculo integrado sdo levantados como principios norteadores da
organizacdo curricular (IFG, 2017g), corroborando com a concepcao institucional de Educacéo
de Jovens e Adultos, bem como com o que prelecionam Ramos (2008, 2010), Moll (2010),
Castro (2011) e Agudo et al. (2017) e outros autores cujo pensamento incorporam o presente
trabalho.

Embora presente a discussdo referente ao curriculo integrado, tendo em vista a
importancia da integracdo curricular e o trabalho como principio educativo para a formacéo das
juventudes, observou-se que as referéncias bibliogréaficas e as ementas dos cursos nado

aprofundam nas discussdes acerca da categoria.

3.2.7 Curso Técnico Integrado em Manutencao e Suporte em Informatica

Aprovado por meio da Resolugdo CONSUP/IFG n° 28, de 20 de setembro de 2010, o
Curso Técnico Integrado em Manutencdo e Suporte em Informatica teve o seu Projeto
Pedagogico de Curso revisto e reestruturado, sendo tal reformulacdo aprovada por meio da
Resolucdo CONSUP/IFG n° 07, de 19 de marco de 2018 e, por isso, configura-se objeto de
estudo do presente trabalho.

O curso € ofertado no Campus Luziania, em regime semestral e com duracédo de 06 (seis)
semestres, sendo pertencente ao Eixo Tecnoldgico de Informacdo e Comunicacdo e com
requisitos e forma de ingressos de acordo com as politicas institucionais.

A reestruturacdo baseou-se na organizacao curricular, de modo a diminuir o tempo para
a formacao profissional integrada — passando a ser de trés anos. Assim sendo, a matriz curricular
esta estruturada em trés eixos: Eixo de Formacdo Geral, Eixo de Formacéo Profissional e Eixo
de Formacdo Integrada (IFG, 2018b). Nesse sentido, o curriculo integrado é valorizado com
vistas a formacao integral do estudante. Para tanto, o projeto concebe a figura de disciplinas
integradoras que visam aliar teoria e pratica, formacdo geral e formacdo profissional,
considerando-se ainda a realidade e as vivéncias dos estudantes (IFG, 2018b).

Nesse sentido, a proposta posta pelo PPC reestruturado coaduna com a proposta
pedagdgica institucional, bem como com a proposta de EJA que melhor atende aos anseios das

juventudes. Entretanto, o PPC, embora atualizado, ndo reconhece a devida importancia as
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discussoes inerentes as juventudes. N&o foi identificado nas referéncias bibliogréaficas e nas
ementas das disciplinas qualquer alusdo a matéria (IFG, 2018b).

3.2.8 Curso Técnico Integrado em Modelagem do Vestuario

Em funcionamento no Campus Aparecida de Goiéania, a oferta do Curso Técnico
Integrado em Modelagem do Vestuario foi homologada pela Resolucdo CONSUP/IFG de n°
14, de 05 de maio de 2017. O curso € pertencente ao Eixo Tecnoldgico de Producdo Cultural e
Design, funcionando no periodo noturno e com oferta de 30 (trinta) vagas em regime semestral
e duracdo de 6 (seis) semestres.

A proposta pedagdgica constante no PPC contempla a integracéo curricular, recorrendo
a disciplinas tematicas e projetos integradores para a sua materialidade (IFG, 2017h) e ainda
aponta como forma de integracéo de diferentes conhecimentos e das dimensdes do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia e da cultura “a realizacdo dos estagios, projetos de ensino, pesquisa e
extensdo, voltados para os objetos de estudo construidos durante todo o processo, dentro e fora
do espago formal da institui¢do educativa” (IFG, 2017h, p. 15).

O PPC deixa claro que a integracdo curricular e o trabalho como principio educativo sdo
fundamentais para o alcance das fungdes reparadora, equalizadora e qualificadora da EJA
(BRASIL, 2000). Além de contribuir com processos e produtos na area da moda, o objetivo do
curso contempla “o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao
ética e o0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (IFG, 2017h, p.
16), sendo a formagéo integrada um dos pressupostos para tanto.

E nesse sentido que a proposta pedagogica do curso traz como principios a formagao
integrada e o trabalho como principio educativo, reconhecendo a necessidade de uma “educagio
critica e, portanto, mais humanizadora, articulada ao mundo do trabalho” (IFG, 2017h, p.18).
Em razdo disso, espera-se do egresso, além das competéncias técnicas especificas referentes ao
curso, o desenvolvimento de capacidade critica em relacdo ao mundo do trabalho, com vistas
ao alcance — ou busca — da justica social (IFG, 2017h).

A discussdo referente ao curriculo integrado enriquece o PPC que, de maneira
propositiva, apresenta a disciplina tematica e o projeto integrador como praticas pedagogicas
de integracdo, defendendo, portanto, a sua viabilidade. Entretanto, nenhuma discusséo é feita
em relacdo a juventude ao longo do documento, o que se estende as referéncias bibliograficas

e as ementas das disciplinas.
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3.2.9 Curso Técnico Integrado em Refrigeracdo e Climatizacdo

Autorizado pela Resolugdo CONSUP/IFG n° 15, de 15 de outubro de 2015, o Curso
Técnico Integrado em Refrigeracao e Climatizacdo na Modalidade EJA, pertencente ao Eixo
Tecnoldgico de Controle e Processos Industriais funciona no Campus Senador Canedo, no
periodo noturno, com duracao de 6 (seis) semestres e oferta de 60 (sessenta) vagas anuais, sendo
30 (trinta) para cada semestre letivo.

Da anélise do PPC, se extrai que:

A prioridade de oferta de cursos técnicos integrados ao ensino médio no atual contexto
tem como objetivos: ampliar a atuacéo institucional no atendimento da educagéo
bésica de qualidade, pablica e gratuita; proporcionar uma formacéo integral com a
articulacdo do conhecimento com a pratica social, as relacGes de trabalho e os
processos cientificos e tecnolégicos; contextualizar a educacdo profissional a0 mundo
do trabalho e as transformacdes histéricas, sociais, técnico-cientificas, artisticas e
culturais abordadas pelas areas do conhecimento na educacéo bésica; integrar a teoria
com a pratica no dominio das técnicas de producdo nas areas de formagéo profissional
dos cursos; formar técnicos de nivel médio com capacidade de intervencao qualificada
no trabalho e na vida publica (IFG, 2017i, p. 5).

E perceptivel, portanto, o compromisso de referido curso com a formacao integrada e
com o trabalho como principio educativo. Adiante, o documento concebe a formacdo humana
integral proporcionada por meio da Educacéo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio
como “o que ha de mais efetivo na historia da educagdo brasileira” (IFG, 2017i, p. 5), em que
pese a formacéo escolar das juventudes. Corrobora-se aqui que as juventudes carecem de uma
educacdo que se alie ao mundo do trabalho, tendo como norte a construcdo de uma sociedade
mais justa.

Em decorréncia disso, o objetivo do curso é definido como “Pautar na formagéo humana
integral dos discentes, fundamentada na concepcdo freiriana de educacdo integral, a qual visa
abarcar, na praxis pedagdgica, as varias dimensdes que compdem o sujeito, ou seja,
contemplando a formacgdo humana na perspectiva da emancipagao e autonomia” (IFG, 2017i,
p. 13). De maneira inovadora, o PPC traz para o texto, enquanto objetivo, uma concepcao de
educacdo com vistas a emancipacdo do sujeito (FREIRE, 1987).

Nesse contexto, o perfil profissional do egresso contempla o conhecimento de técnicas
e habilidades especificas ao técnico em refrigeracéo e climatizacdo, bem como competéncias
relacionadas a formagdo humana, que viabilizam uma leitura critica do mundo e das relagdes

sociais que rodeiam o sujeito estudante da EJA (IFG, 2017i).
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A Organizagdo curricular do curso contempla o “Eixo de Formacao Geral, o qual agrega
as disciplinas que tratam dos conhecimentos e habilidades nas areas de linguagens e seus
cddigos, ciéncias humanas, matematica e ciéncias da natureza” (IFG, 2017i, p.21), bem como
o “o Eixo de Formacao Profissional, o qual agrega disciplinas que tratam de conhecimentos e
habilidades proprias da educagdo técnica” (IFG, 2017i, p. 21). Além disso, o PPC propGe ainda
0 Eixo de Formacdo Integrada, que:

[...] pauta-se no planejamento de metodologias e praticas pedagdgicas que promovam
e possibilitem a flexibilidade e a integracdo curricular. Integrar a politecnia com a
formagdo omnilateral, concebendo o trabalho como principio educativo, promove a
dinamicidade curricular, oportunizando ao alunato uma formacao completa e integral
(IFG, 2017i, p. 22).

Como possibilidade de integracdo, o PPC traz o desenvolvimento de visitas técnicas,
projetos de ensino, pesquisa e atividades complementares, além da realizacdo de Projetos
Integradores de Refrigeracdo e Climatizacdo (IFG, 2017i), que consistem em acdes tedrico-
praticas que possibilitam “exercitarem o dialogo entre teoria, criacdo, planejamento, gestao,
acao, avaliacdo, tidos como campos de conhecimento e aprendizagem, por meio da construcédo
e execugdo de projetos de intervenc¢do e/ou de aplicagdo de natureza inter e transdisciplinar”
(IFG, 2017i, p. 23).

O documento representa um avanco significativo na concepcdo de educagdo
institucional, até mesmo porque dedica varias paginas a propostas metodologicas que
viabilizem a integracgdo curricular como esta proposta. Entretanto, é preciso destacar a auséncia
de reflexdes acerca da categoria juventudes ao longo do texto, ndo sendo possivel identificar,
também, a presenca de obras e autores que discutam a tematica nas referéncias bibliogréficas

do projeto e nas ementas das disciplinas.

3.2.10 Considerac6es Gerais sobre os Projetos Pedagodgicos de Curso

Nos termos do Estatuto da Juventude, as politicas publicas que tenham como foco os
jovens devem ser concebidas & luz do que estd previsto em seus principios e diretrizes. E
importante, portanto, que a categoria juventudes seja discutida e compreendida pela sociedade,
a comecar do préprio jovem. Esquivar-se disso, além de contribuir para o processo de
estigmatizacdo das juventudes, implica numa escola pouco interessante ao jovem (DAYRELL,

2007) e que, sistematicamente, pode levar ao processo de evasdo escolar.
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Desse modo, as propostas educacionais, ao ter o jovem na sala de aula, mas néo dialogar
com ele na perspectiva de considerd-lo sujeito de direitos, ao invés de atender a funcéo
reparadora da EJA (BRASIL, 2000), podem contribuir para, reiteradamente, tolher o seu direito
a educacao.

Simdes Severo (2014) ao analisar o longo periodo de discussdo e construcdo do Estatuto
da Juventude indica a ocorréncia de embates politicos e sociais que protelaram a finalizagao do
documento normativo, reconhecendo a conquista historica que foi a sua instituicdo. Nesse
sentido, silenciar em relacdo ao Estatuto da Juventude é minimizar a luta histérica dos atores
sociais envolvidos nesse processo, bem como deixar de reconhecer a diversidade de sujeitos
que sdo contemplados pelo documento.

Assim sendo, os Projetos Pedagdgicos de Curso aqui analisados, mesmo datados apos a
publicacdo do Estatuto da Juventude, ndo se fundamentam nesse documento. Do ponto de vista
politico, acredita-se que se a construcdo desses documentos fosse alicercada, também, em
referido estatuto, muito se contribuiria para a consolidacdo da politica nacional de juventude,
pois 0 jovem estaria representado nesse contexto de educacéo.

Entretanto, ha que se reconhecer a contribuicdo que essas propostas trazem para a
realidade juvenil. Embora ndo expresso no texto do documento, os conceitos defendidos nos
projetos pedagdgicos de curso referentes a educacdo, trabalho e emancipacdo coadunam com
0s principios e direitos garantidos no Estatuto da Juventude.

Ao conceber uma proposta de Educacdo de Jovens e Adultos que propicie a formacao
humana e o0 acesso ao mundo do trabalho, com vistas a emancipacdo dos sujeitos e a
transformacdo social, os PPCs sinalizam certa aproximacdo aos principios e direitos
estampados pelo Estatuto da Juventude.

Pensar o trabalho enquanto principio educativo e o curriculo integrado, portanto, é um
caminho para a garantia de direitos previstos no Estatuto. 1sso porque podem ser compreendidas
como estratégias pedagdgicas de resisténcia ao plano imperialista (NOSELLA, 2012). Sao
concepgdes pedagdgicas que atuam, portanto, no campo da contra-hegemonia.

Dessa maneira, a proposta educacional defendida pelos PPCs na modalidade EJA aqui
analisados representam uma contribuicao as politicas para as juventudes prevista pelo Estatuto
da Juventude, ao defender avancos significativos no campo da educacdo, do trabalho, da
profissionalizacdo que contemplariam os jovens estudantes matriculados nesses cursos. 1sso
tudo por um vies da emancipacao desses sujeitos, de acordo com a pedagogia freiriana.

Em todo caso, é importante verificar, na pratica, se 0 curso consegue garantir ao jovem

os direitos previstos no Estatuto da Juventude. Nesse sentido, sera analisado adiante o Curso
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Técnico Integrado em Artesanato do Campus Cidade de Goiés. Para tanto, foram realizadas
entrevistas com alguns estudantes jovens do curso, a fim de apurar a existéncia de condic¢oes

para a consolidacdo dos direitos dos jovens previstos em referido Estatuto.

3.3 Diélogos com os Estudantes: O Curso Técnico Integrado em Artesanato e sua relacao
com o Estatuto da Juventude

Uma vez identificado que os projetos de cursos ndo se dedicam a discussdo das
juventudes enquanto categoria social e ndo utilizam o Estatuto da Juventude como um aporte
tedrico, fez-se necessario investigar, na pratica, se existe a correlacdo do curso com 0s
conteddos estampados em referido documento normativo.

Para tanto, foi realizado um estudo de caso com o intuito de aprofundar no estudo e
analise acerca do tratamento de teméticas como Educacdo, Trabalho, Juventudes e
Emancipacéo, sobretudo com os estudantes jovens do Curso Técnico Integrado em Artesanato,
na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos do IFG — Campus Cidade de Goias.

A escolha desse curso se da pela proximidade dos estudantes com o pesquisador, ja que
se encontram geograficamente na mesma localidade. Além disso, um dos intuitos do mestrado
profissional é viabilizar a melhoria da realidade do trabalho daqueles envolvidos no processo
de formacao, ja que, para Ostermann e Rezende “um MP que tenha acrescentado a capacidade
de seu titulado de interferir positivamente no ambiente profissional serd um sucesso” (2009, p.
69).

Nesse sentido, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com 05 (cinco) estudantes
do Curso Técnico Integrado em Artesanato, na modalidade de Educacgdo de Jovens e Adultos
do IFG — Campus Cidade de Goias. Essa quantidade de estudantes representa uma amostra de
um terco da totalidade de jovens e adultos matriculados em referido curso no campus. Em
relacdo aos sujeitos jovens, a amostra representa cerca de 71% (setenta e um por cento) dos
estudantes matriculados no ano letivo de 2019.

Por essa via, as entrevistas, além de coletar informacdes sobre a trajetoria pessoal dos
estudantes — acerca da interrupcéo dos estudos, interesse pela area profissional, contato com as
disciplinas do curso —, coletaram informacdes referentes as concepg¢des de Educacéo, Trabalho
e Emancipagdo associadas as tematicas das juventudes que, por ventura, acontecam no
cotidiano escolar, para além do que estéa definido nos documentos institucionais.

Foram entrevistados jovens regularmente matriculados nos diversos periodos do curso.

Os estudantes entrevistados eram dos sexos masculino e feminino com a faixa etaria entre 22 e
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29 anos — jovens, portanto, a luz do Estatuto da Juventude. O contato com os estudantes a serem
entrevistados foi feito de maneira aleatoria. As entrevistas foram realizadas entre os meses de
novembro de 2018 e maio de 2019.

A realizacdo das entrevistas foi submetida para analise e autorizada pelo Comité de Etica
em Pesquisa do IFG. Todos os entrevistados autorizaram a realizacdo da entrevista por meio da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em atendimento as
recomendacdes éticas e legais vigentes. Com o intuito de garantir o sigilo dos entrevistados, na
ocasido da analise dos dados eles serdo denominados de Estudante 01 a Estudante 05.

As entrevistas foram estruturadas em cinco eixos, a saber: Eixo 1 — Trajetdria pessoal e
profissional; Eixo 2 — Concepcdes sobre o Estatuto da Juventude; Eixo 3 — Concepcdes
sobre Juventudes e Educacao; Eixo 4 — Concepcbes sobre Juventudes e Trabalho; e Eixo 5
— Concepcdes sobre Juventudes e Emancipacao. Essa organizacéo foi definida pelo roteiro
da entrevista semiestruturada, também aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFG.

Portanto, a andlise dos dados obedecerd, também, a estruturacdo do roteiro de

entrevistas.

3.3.1 Trajetdria pessoal e profissional

Nesta etapa inicial da pesquisa, os participantes foram questionados sobre sua trajetéria
de vida: o motivo da interrupcdo dos estudos; a existéncia de experiéncia com a area
profissional do Artesanato, bem como os motivos que os levaram a escolher o referido curso
para a conclusdo dos estudos. A partir dai, questionou-se também como foi o contato do
participante com o curso e se as disciplinas do nucleo basico e profissional atendem as suas
expectativas pessoais.

Dentre os motivos apresentados para a descontinuidade dos estudos na idade certa, a
gravidez precoce foi 0 mais comum entre os entrevistados. Trés estudantes apresentaram esse
motivo para a interrupcdo dos estudos. Nesse sentido, ¢ apresentado como motivo “Porque eu
engravidei, tive um filho com 15 anos ai eu parei e agora eu retornei... s6 por isso”
(ESTUDANTE 02) e ainda “eu engravidei com 17 anos, ai a partir do momento que eu descobri
que eu estava gravida, nunca mais eu voltei na escola” (ESTUDANTE 03).

Além disso, a preocupacdo com o trabalho também foi um motivo preponderante para

a interrupcdo dos estudos, conforme apontado:
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Eu parei de estudar porque eu casei muito nova, né e tive minha filha né, com 17 anos
eu tive a minha filha ai, por causa disso eu parei e por causa do trabalho também,
algumas vezes que eu ja parei, eu ja voltei s6 porque eu ndo conclui em outra escola...
voltava e parava... fiz uns 6 meses, 3 meses e parava. (ESTUDANTE 01)

Parei de estudar porque estava trabalhando na época, né... eu morava la em Goiania e
o trabalho estava prejudicando um pouco nos estudos... mas assim, eu nunca desisti...
eu sempre todo ano eu matriculava... ia algumas semanas e parava... (ESTUDANTE
05).

Nesses casos em que o trabalho € um dos motivos para o abandono da escola, €
perceptivel o interesse do jovem em retornar aos estudos. Compreende-se que a educacdo € o
trabalho ndo séo oposigdes para o jovem, mas que sdo complementares. Entende-se que as
juventudes reconhecem a importéncia da educagdo para o acesso a empregos com melhores
remuneracdes. Nesse sentido tem-se 0 desejo de ndo abandonar os estudos, mas nem sempre as
condigbes materiais proporcionam a satisfacio desse proposito. E o que Dayrell defende ao

afirmar que:

As relagOes entre o trabalho e o estudo séo variadas e complexas e ndo se esgotam na
oposic¢do entre os termos. Para 0s jovens, a escola e o trabalho so projetos que se
superp8em ou poderao sofrer énfases diversas, de acordo com o momento do ciclo de
vida e as condigdes sociais que lhes permitam viver a condicéo juvenil (DAYRELL,
2007, p. 1109).

Em relacéo a escolha pelo curso Técnico Integrado em Artesanato na modalidade EJA
0 que restou das entrevistas é que o retorno aos estudos, na maioria das vezes, € em decorréncia
do desejo pela conclusdo do Ensino Médio. A Educacdo Profissional, segundo os sujeitos
entrevistados, ndo era 0 preponderante para o retorno aos estudos, conforme observado em

alguns trechos, a saber:

[...] artesanato eu ndo tenho experiéncia ndo, agora que eu t6 conhecendo o artesanato
e pra mim mais futuramente conseguir fazer uma faculdade ou fazer concurso
(ESTUDANTE 01).

[...] s6 pra terminar mesmo... porque eu néo tenho nada a ver com o artesanato. E legal
algumas coisas, outras nem tem nada a ver comigo (ESTUDANTE 02).

[...] quando eu fiquei sabendo que tinha o EJA com integrado em artesanato no IFG
gue antes tava 14 no Quartel do XX eu preferi fazer 14, ndo pelo técnico, mas eu sabia
gue o técnico era obrigatorio junto ai entdo eu peguei e resolvi fazer mais pelo
certificado do Ensino Médio mesmo (ESTUDANTE 04).

Os estudantes veem na EJA, portanto, uma possibilidade de reparacdo da perda
educacional que tiveram ao interromper os estudos. Mesmo nao sendo o fator preponderante de

retorno aos estudos, os entrevistados apontam que a formacéo profissional é importante:
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[...] eu acho interessante. muito conhecimento que eu té tendo, coisa que eu ndo tinha
gue a gente via, mas nao tinha um conhecimento por traz, como era feito, as técnicas
de usar (ESTUDANTE 01).

[...] eu gostei muito do curso de artesanato, porque eu descobri que eu sei desenhar e
que eu desenho até bem e entéo assim, foi muito bom... eu sempre gostei, sempre tive
ligacdo com o artesanato... bordado fazer pulseirinha, essas coisas, croché... eu sempre
mexi com isso... entdo pra mim foi bom... eu gostei bastante (ESTUDANTE 03).

[...] o curso ele é muito bom o técnico, entdo ele da varias capacidades, ndo so pra
gente formar, mas fazer, produzir pecas, ndo é sé isso... porque tem outras formas
dentro dele também que a gente pode aprender, tipo eu gostei muito de desenvolver
projetos, tem a questdo do portifélio que a gente ta aprendendo, né... (ESTUDANTE
04).

[...] tudo que a gente aprendeu I4... eu vi que eu posso aplicar no meu profissional,
né... e isso vai ajudar muito... eu td gostando do curso... ta acrescentando muito pra
mim (ESTUDANTE 05).

Entretanto, em alguns trechos das entrevistas, os estudantes trazem critica a modalidade
integrada. Estudante 03 reclama de falta de professores em determinadas disciplinas. Estudante
04 afirma que os professores sdo 6timos, mas alerta que os conteldos repassados — das
disciplinas do nucleo comum — sdo somente 0s basicos e que isso pode ser um fator negativo
quando estiverem diante de processos de selecio®®: “a gente esta vendo o basico do basico e eu
acredito que no ENEM ou no vestibular as coisas vdo ser bem mais aprofundadas”
(ESTUDANTE 04).

Em geral, os estudantes entrevistados gostam do curso e acreditam que as disciplinas
trabalhadas atendem a proposta do curso e as suas expectativas pessoais em relacdo a ele,
principalmente no que tange a Educacdo Profissional. Estudante 01, por exemplo, afirma que
“até pensei em parar, depois eu peguei e voltei fiquei com medo de arrepender... nossa ja fiz
um ano e pouco, falei ndo, vou voltar e vou terminar porque é experiéncia a mais que vocé vai
ter futuramente pro curriculo”. Essa preocupag@o com o curriculo e 0 anseio de que a concluséo
do curso pode representar melhores possibilidades profissionais esta presente no discurso de
todos os estudantes entrevistados.

Em linhas gerais, o perfil do jovem estudante da EJA do Curso de Artesanato é de
pessoas que tiveram que interromper seus estudos no passado para resolver outras situacfes que
emergiram em sua trajetdria de vida, mas que agora estao dispostas a sanar o prejuizo, sobretudo

para alcancar melhores possibilidades profissionais.

13 Neste ponto, cabe a reflexdo se a EJA, nos moldes em que esta formatada ndo representaria apenas mais um
aligeiramento do processo educativo, com vistas a escolarizagcdo dos sujeitos, o que j& ocorreu em diversos
periodos histdricos, conforme demonstrado em tépicos anteriores do presente trabalho. Em todo caso, acredita-se
gue ndo seja esse 0 intuito presente nos projetos pedagogicos dos cursos analisados.



85

3.3.2 Percepgdes sobre o Estatuto da Juventude

Neste ponto da entrevista se procurou identificar o conhecimento dos estudantes acerca
da existéncia do Estatuto da Juventude e se ele, de alguma maneira, j& foi abordado no cotidiano
escolar dos estudantes junto ao IFG.

Identificou-se que alguns participantes fizeram confuséo do Estatuto da Juventude com
o0 Estatuto da Crianca e do Adolescente, como € o caso de Estudante 03, que afirma que “eu li...
minha filha trouxe uma cartilha da escola com os direitos e deveres do adolescente... da crianga
e do adolescente”. Outras vezes, 0s estudantes confundiram a referéncia ao Estatuto com
direitos do corpo discente, institucionalizados em forma de regulamento, pela Reitoria: “aqui
como estudante ndo... até porque ninguém nunca falou isso aqui pra nés... o que nds fica
sabendo é o pessoal do Grémio que passa ou alguém da Coordenacdo vem e fala é direito de
vocés, mas aqui como estudante nao” (ESTUDANTE 04).

Para todos os entrevistados, a temética do Estatuto da Juventude e dos direitos inerentes
aos jovens nao esta clara e ndo € abordada ao longo das disciplinas do curso. Chegam a afirmar
que ja tiveram contato com a tematica em outras escolas e espacos (ESTUDANTE 01 e
ESTUDANTE 05), mas que no IFG isso ndo é abordado.

3.3.3 Percepcdes sobre Juventudes e Educacéo

Neste ponto da pesquisa, buscou-se identificar se as disciplinas do curso conceberam a
educacdo enquanto um direito das juventudes e se, aliado a isso, 0s sujeitos entrevistados
identificavam alguma interferéncia da educagéo na vida dos jovens.

Todos os entrevistados reconhecem que no curso ha a associacao da ideia da educacao
enguanto um direito. Paralelamente, reconhecem a importancia do processo educativo para a
alteracdo da sua trajetoria de vida. Atribuem a educacdo uma possibilidade de mudar o futuro
(ESTUDANTE 01), chegando a estabelecer que “a gente sem estudo ndo ¢ nada”
(ESTUDANTE 02).

Em alguns relatos foi possivel identificar preconceitos sofridos pelos entrevistados
(ESTUDANTE 03 e ESTUDANTE 04) por ndo terem concluido os estudos em idade regular

conforme relatado:

[...] por experiéncia prdpria porque eu trabalhava de diarista e o que acontece, muitas
vezes eu sofri. Eu fui humilhada nas casas que limpava justamente por eu estar ali
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trabalhando de diarista e o fato de eu estar ali era simplesmente o fato de eu nédo ter
terminado os meus estudos (ESTUDANTE 03).

Infelizmente, na nossa sociedade tem isso: ah, fulana ta trabalhando assim por qué?
ja liga logo: ah... ndo tem estudo... entendeu? ninguém da crédito nenhum pra uma
pessoa assim (ESTUDANTE 04).

Nesse ponto, fica perceptivel a importancia da educacdo para além do acesso ao
emprego com melhores salérios. A educacéo se faz importante para o reconhecimento do sujeito
jovem enquanto pessoa. Estaria, portanto, ligado a esfera da dignidade humana, enquanto
direito social responsavel por garantir cidadania aos sujeitos (CURY, 2016). Acredita-se que,
por esse motivo, identificou-se, também, arrependimento entre os entrevistados em decorréncia
da interrup¢ao dos estudos, ao relatar que “perdi muitos anos ai parado... hoje eu vejo [que] ja
podia estar fazendo faculdade, né... ai achei: ndo, vou sé trabalhar. Eu vi que foi perda de tempo
iss0. Agora t6 so estudando!” (ESTUDANTE 05).

Fato é que o direito a educacédo é tido pelos jovens estudantes como fundamental a
dignidade humana. E um direito que permite que se alcance outros direitos (CURY, 2016) e,

por isso, afirmam que:

E frustrante vocé ter que passar alguma informagcao, preencher algum curriculo ou
documento e ter que colocar 14 [...] qual o grau de escolaridade e vocé ndo tem essa
opcao la porque ou é fundamental completo ou é médio completo e incompleto e
superior. Entdo se vocé tem o médio incompleto, vocé é analfabeto porque quem tem
o fundamental é considerado analfabeto. Entdo isso € muito frustrante (ESTUDANTE
03).

Nesse sentido, é possivel afirmar que os estudantes, aléem de compreenderem a educacéo
enquanto um direito dos jovens, vivenciaram a privacdo desse direito, em decorréncia de
diversos motivos que a sua trajetoria pessoal Ihe impds. Talvez, por isso, atribuam tanta
importancia & educacédo nessa fase da vida.

E de se observar, também, que as narrativas dos estudantes associam a educagio ao
trabalho. Para eles, a educacédo é importante para proporcionar acesso ao trabalho. Nesse ponto,

educacdo e trabalho seriam complementares.

3.3.4 Percepg0es sobre Juventudes e Trabalho

Nesta etapa da entrevista, o que se buscou foi identificar eventual relagdo das disciplinas
estudadas no curso com o Trabalho, enquanto direito das juventudes, procurando identificar se
ele estaria presente nas discussdes do curso, bem como da importancia atribuida a ele na vida

de um jovem.
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Todos os entrevistados reconhecem que o Trabalho é uma temética discutida no curso.
Relatam que o préprio curso oportuniza para que os estudantes produzam materiais para serem
comercializados em feiras (ESTUDANTE 02 e ESTUDANTE 03). Para Estudante 04, o curso,
consegue contemplar a todos 0s estudantes no processo produtivo, pois “abrange muitas areas”
(ESTUDANTE 04). Afirmam ainda que:

A gente tem mil e uma oportunidades, porque nosso curso abrange muitas areas. A
gente pode optar desde ser professor de artes, ou de letras ou de técnico ou trabalhar
no museu, no artesanato, [...] por tras de tudo na organizacdo olhando tudo daonde
que sai 0 que produz daonde vem... tudo! Entdo, assim, abrange muita, muita coisa!
(ESTUDANTE 03).

Podemos montar portifélio pra outras pessoas. [...] a gente pode ficar encarregado
num artesanato ou numa cooperativa também. [...] na parte administrativa, fazendo
reconhecimento da producéo de onde ela veio. Porque [...] eu ndo produzo, mas eu sei
a técnica que foi produzida... eu olho uma peca e hoje eu sei identificar a técnica que
ela foi usada pra ser desenvolvida (ESTUDANTE 04).

E possivel extrair disso que os estudantes se veem exercendo diferentes papéis no
mundo do trabalho, mesmo estudando no mesmo curso. Por isso, é possivel afirmar que a
proposta educacional vigente no curso ndo é meramente tecnicista (SAVIANI, 2013), ja que
permite ao estudante vislumbrar outros itinerarios que ndo o Unico e exclusivo relacionado aos
saberes técnicos compartilhados no processo formativo.

O Trabalho é importante. Aprendem as técnicas e as compreendem, mas podem se
posicionar em relagcdo ao mundo do trabalho, transitando por ele, de acordo com as habilidades
e potencialidades de cada um.

E possivel identificar, portanto, que o trabalho é encarado como um principio educativo
(RAMOQS, 2010) e ndo como um fim do processo educativo. A proposta vai para além de ensinar
um labor ao jovem, mas que ele compreenda as dimens@es do trabalho para se posicionar no
mundo enquanto protagonista de sua realidade.

Nesse sentido, o Trabalho € reconhecido por todos os entrevistados como importante na
vida dos jovens. No Brasil, a moratéria em relacdo ao trabalho é curta (DAYRELL, 2007). Por
isso, alguns entrevistados apresentam arrependimento de terem iniciado, muito cedo, a sua vida

profissional e, chegam a defender um caminho diferente para seus filhos:

[...] dar prioridade pros meus filhos mais pro estudo mesmo. [...] Eu vou ensinar eles
a dar valor em tudo, porque eu mais meu esposo a gente trabalha pra por as coisas
dentro de casa, entdo desde cedo eles aprendem, mas [...] eu vou deixar eles mais pra
dar prioridade pros estudos (ESTUDANTE 04).
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Mais uma vez, reconhecem a ligacdo entre Trabalho e Educacéo e chegam a admitir que
“os estudos sdo mais importantes” (ESTUDANTE 05). Entende-se que isso se deve ao fato de
acreditarem que, por meio do estudo, seria possivel alcancar melhores condi¢cdes de trabalho,
inclusive melhor remunerado. Ao reconhecer a necessidade do trabalho, os entrevistados

reafirmam, em seus discursos, a importancia da educagao nesse processo.

3.3.5 Percepcdes sobre Juventudes e Emancipacao

Neste ultimo eixo da entrevista, buscou-se identificar se foi trabalhado com os
estudantes o conceito de Emancipacdo ao longo do curso, bem como a compreensdo deles
acerca do tema e ainda, se o0 curso poderia contribuir para a emancipacao desses sujeitos.

Inicialmente, foi identificada grande confusdo em relacdo ao termo Emancipacéo.
Alguns, afirmaram ndo conhecé-lo (ESTUDANTE 01 e ESTUDANTE 02). Outros
confundiram o termo com o instituto do Direito Civil** (ESTUDANTE 03, ESTUDANTE 04 e
ESTUDANTE 05). Fato é que somente ap6s algumas explicacGes realizadas pelo entrevistador
é que a entrevista pdde caminhar.

A partir dai, relatam algumas ocasifes que identificam como melhoria de vida em
decorréncia do curso, seja no caminho da autonomia financeira e econdémica (ESTUDANTE
03), seja para se posicionar no mundo, conforme relatado:

A gente estd se descobrindo aqui. Tem colega que chegou aqui com muita
dificuldade... que tinha dificuldade até mesmo pra dialogar com os colegas. E daqui
pro mundo, mesmo. E daqui e ninguém segura mais. Tem gente ai com tanto [...] dom
que esta sendo aprimorado [...] e a gente fica bem a vontade pra fazer da nossa forma...
pra criar do nosso jeito (ESTUDANTE 04).

Diante disso, é possivel acreditar que o processo educativo é dotado de sentido
(FREIRE, 1987) para os entrevistados. Ndo recai apenas na transmisséo de conhecimentos, mas
na possibilidade de explorar suas potencialidades, numa perspectiva de omnilateralidade. Para
0s estudantes, a emancipacdo, mesmo ndo tendo familiaridade com o termo, estd na
possibilidade de escolher seus caminhos. Nesse sentido, reconhecem como importante a

abertura que possuem para questionar o proprio processo educativo (ESTUDANTE 03 e

14 Segundo o Art. 5°, I do Cadigo Civil, a emancipacéo é um instrumento pelo qual os pais concedem, mediante
instrumento publico, a maioridade civil para os filhos, antes de completados os dezoito anos.
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ESTUDANTE 04), chegando a relatar que “aqui € bom [...] porque ninguém ¢ obrigado a nada”
(ESTUDANTE 02).

Os estudantes se veem enquanto protagonistas do processo educativo e, diante disso, se
veem motivados a assumirem papel de protagonistas, também, de suas préprias historias. Para
tanto, reconhecem o papel da educacédo para essa formagdo emancipatéria (ESTUDANTE 02,
ESTUDANTE 03 e ESTUDANTE 04), além de associar a concep¢édo do Trabalho, pois o curso
ensina “a pessoa a produzir o seu proprio trabalho” (ESTUDANTE 05).

3.3.6 Consideracdes Gerais sobre 0s Dialogos com os Estudantes

As entrevistas identificaram que a hipoOtese levantada na presente pesquisa se
consolidou. Além de ndo ser possivel identificar a referéncia ao Estatuto da Juventude nos
documentos institucionais relativos aos Cursos Técnicos Integrados na modalidade EJA, ndo se
identificou, entre os estudantes, uma abordagem significativa em relacdo ao Estatuto. Ao
contrario disso, o que se reconheceu foi certo desconhecimento em relacdo ao documento.

Repete-se, na pratica, aquilo que foi identificado em relacdo aos documentos
institucionais. Os estudantes tem uma formacdo técnica e humana norteada pelo curriculo
integrado e pelo trabalho como principio educativo. No entanto, ndo associam essas concepgdes
ao Estatuto da Juventude. Ao ndo fazé-lo, deixam de conhecer a importancia do documento e
do processo histdrico de sua concepcdo. E nesse documento que esta contida uma série de
direitos atinentes as juventudes. O fato de 0s jovens ndo o conhecerem soa, no minimo, como
preocupante.

Sabe-se que o Estatuto da Juventude é resultado de uma luta histérica. Ndo dar
efetividade para os direitos e garantias nele previstos é ignorar esse processo histérico de
constituicdo dos direitos desses sujeitos. Conforme pode ser observado em capitulos anteriores,
ignorar os direitos de determinadas categorias sociais ndo é condizente com 0s principios
institucionais do IFG.

Em todo caso, mesmo com o desconhecimento em relacdo ao Estatuto da Juventude em
si, as concepcOes de Educacdo, Trabalho e Emancipagdo trazidas pelos sujeitos jovens
entrevistados sdo condizentes com os principios, diretrizes e direitos garantidos pelo Estatuto.
Mas isso ndo é o suficiente para a efetivacdo desse documento. E preciso que se fale dele. E
preciso que o conheca e que se faga ser conhecido. E preciso que os documentos institucionais

se fundamentem nele para pensar e conceber cursos que atendam a modalidade EJA.
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Identifica-se, portanto, que um caminho deve ser percorrido para a efetivacdo do
Estatuto da Juventude por meio de politicas voltadas para os jovens que o reconhecam enquanto
importante documento normativo acerca da matéria. Adiante, uma vez realizada a pesquisa,
propBe-se o desenvolvimento de um Produto Educacional que contribua para a consolidagéo do
Estatuto da Juventude enquanto documento norteador de politicas publicas na area da educagédo

voltadas para as juventudes.

3.4 Produto Educacional

O produto educacional trata-se da materializacdo da aplicabilidade da pesquisa. E,
portanto, componente do curriculo do mestrado profissional, conforme defendido por Moreira

(2004), que assevera que os mestrados profissionais culminam com:

[a] elaboracéo de um trabalho final de pesquisa profissional, aplicada, descrevendo o
desenvolvimento de processos ou produtos de natureza educacional, visando a
melhoria do ensino na area especifica, sugerindo-se fortemente que, em forma e
contelido, este trabalho se constitua em material que possa ser utilizado por outros
profissionais (MOREIRA, 2004, p. 134).

Nesse sentido, compreende-se que o produto deve estar relacionado e alicercado na
pesquisa realizada no decorrer do mestrado profissional, com o objetivo de melhorar o ensino
na area em que a pesquisa for desenvolvida. O produto educacional aqui proposto, portanto,
objetiva melhorar o ensino de Jovens, no &mbito da Educacédo de Jovens e Adultos, em que pese
a sua condicdo juvenil, abrindo passos para a emancipacdo desses sujeitos.

Apos a realizacdo da pesquisa, confirmou-se a hipétese levantada de que o Instituto
Federal de Goias ndo leva em consideracdo o Estatuto da Juventude para a concepc¢do de seus
documentos relacionados a Educacéo de Jovens e Adultos. Na apuracdo, ficou evidente que a
instituicdo ndo poderia se furtar desse papel.

A partir das entrevistas, identificou-se que o trabalho realizado pelos professores e
gestores, embora ndo reflitam sobre o Estatuto da Juventude, ndo sdo conflitantes com as
concepgdes ali presentes. Pelo contrério, Estatuto, PPCs e a pratica no Curso Técnico Integrado
em Artesanato se complementam. Ora, se tais documentos e praxis se complementam, por que
ndo utilizar o Estatuto até mesmo para o fortalecimento das politicas de educacéo voltadas para
as juventudes?

Resta evidente que o fortalecimento dessas politicas € uma via de mao dupla. O IFG

ganha ao basear seus documentos em um Estatuto e, consequentemente, as politicas para
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juventude ganham mais visibilidade. Por esta raz&o o desenvolvimento da pesquisa levou a crer
que o grande problema em relacdo ao Estatuto da Juventude na instituicdo é o seu
desconhecimento. Por isso, compreendeu-se que qualquer produto educacional decorrente e
fundamentado nessa pesquisa deveria vislumbrar a divulgacao do Estatuto.

Nesse contexto, o produto educacional decorrente da presente pesquisa consiste em uma
cartilha em que as informacdes referentes as juventudes sdo agrupadas em secdes especificas.
Nesse sentido, as secoes “Para o Jovem”, “Para o Professor” e “Para o Gestor”, trazem
informacdes relevantes relacionadas a juventude com linguagem adequada aos diferentes
publicos, de modo a possibilitar que os estudantes jovens tenham consciéncia de seus direitos,
que o professor tenha suporte para trabalhar essas tematicas em sala de aula e que 0s gestores
tenham subsidio quando da elabora¢do de documentos institucionais e implementacdo de
politicas publicas que tenham a juventude como foco.

O Produto Educacional foi intitulado Cartilha “Juventudes”, concebida no formato
eletrdnico, mas admite a sua impressdo, caso haja interesse de visualiza-la em meio fisico. Ela
conta com 27 (vinte e sete) paginas e € ilustrada. O layout e as ilustracGes buscam contemplar
0 universo jovem.

Na se¢do “Para o Jovem”, o que se buscou foi situar o jovem em relagdo ao Estatuto da
Juventude, enquanto documento normativo referente aos seus direitos. Para tanto, cada uma das
prerrogativas das juventudes foi explicada, bem como se fez a explanacdo acerca do que é o
Estatuto da Juventude e qual a importancia de os jovens fazerem valer seus direitos.

A secdo “Para o Professor” conta com informacdes acerca da condicdo juvenil, da
relagcdo do jovem com o trabalho e com a educacao e da importancia da Educacéo Integrada e
do Trabalho como Principio Educativo na préatica educacional que contemple as juventudes. As
informacBes contidas nessa se¢do ndo buscam finalizar uma discussdo, mas objetivam dar a
oportunidade para que os educadores reflitam sobre os conceitos e problematicas apontadas no
documento.

Na se¢ao “Para o Gestor”, buscou-se apresentar as informac6es contidas no Estatuto que
sdo importantes para 0 Gestor quando da formulacéo de politicas pablicas que contemplem a
juventude. Para tanto, os principios e diretrizes do Estatuto da Juventude para politicas publicas
para os jovens foram explicitados. Também foi abordada a necessidade de uma gestéo
democratica na Educacgéo para a construcdo dessas politicas, bem como orientacdes gerais de
como proceder na construcao de propostas educacionais que contemplem as juventudes.

Ao longo de toda a cartilha, sdo feitas sugestdes de leitura para aprofundar na temaética,

de modo que ndo se espera que 0 assunto esteja pronto e acabado, mas que o documento
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contribua para a divulgagio das tematicas ali trabalhadas. E um pontapé para a efetivacdo das
politicas publicas de juventude na area da Educacéo.

Embora a estrutura sugira a divisdo nas categorias “Jovem”, “Professor” e “Gestor”, o
texto da cartilha direciona gestores e professores a conhecer a publicacdo em sua totalidade,
acreditando ser interessante para aqueles que trabalham com as juventudes ter conhecimento
acerca da condicdo juvenil e as contradicdes a ela relacionadas.

Enfim, o que se espera é que o Produto Educacional aqui proposto contribua de alguma
maneira para as discussoes referentes as Juventudes, ajudando na divulgacao dessa temaética e
do Estatuto, buscando dar melhores condicdes de vida aos jovens estudantes.

Embora néo esteja direcionada ao trabalhno com o jovem da Educacdo de Jovens e
Adultos — conforme abordado na presente pesquisa — a Cartilha “Juventudes” esta atenta ao
problema identificado na modalidade EJA, qual seja do desconhecimento dos préprios sujeitos
jovens acerca de seus direitos e da necessidade de politicas publicas que contemplem seus
anseios e necessidades.

Optou-se, portanto, em ndo realizar o recorte da EJA e trabalhar as Juventudes, de
maneira geral, por acreditar na relevancia desse material para todos os jovens, educadores e

gestores gque convivem no cotidiano da escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho foi realizado em consonancia com o Materialismo Historico
Dialético e, para tanto, utilizou-se como categorias de analise: o Trabalho, a Praxis, a Mediacao,
a Contradicéo e a Totalidade.

Nesse sentido, o Trabalho foi um dos conceitos fundamentais para as discussdes aqui
presentes. Foi por intermedio dessa relacdo do homem com a natureza, modificando-a para a
satisfacdo de suas necessidades que buscou compreender-se 0 sujeito jovem. Para tanto,
compreendeu-se 0 jovem enquanto sujeito que trabalha e que vislumbra na escolarizagdo uma
possibilidade de melhoria de vida — por meio de novas oportunidades de trabalho.

O Trabalho, portanto, esta presente na préaxis do jovem. E ele quem norteia as acdes dos
jovens. Nesse sentido, a praxis — que esta relacionada ao género humano — agrupa campos como
politica e educacdo, que também foram tratados no presente trabalho. Observou-se, ainda, que
as politicas educacionais estdo quase sempre atreladas a determinada concepcdo econémica
para a manutencdo do sistema capitalista com as desigualdades estruturais que 0 mantém vivo.

A medida que os jovens v&o se relacionando uns com os outros dentro da sociedade, as
mediagdes vao acontecendo e, para tanto, o jovem se relaciona com outros sujeitos por meio do
Trabalho, da Educacéo, de modo a exercer demais direitos. Da mediagdo, uma vez que o jovem
se compreende enquanto sujeito de direitos historicamente constituido, é possivel que ele
identifique as contradicBes existentes na sociedade, inerentes ao sistema de capital.

No momento em que o jovem compreende como contraditério o fato de trabalhar
bastante e receber pouco, de ndo ter acesso a cursos superiores que dao acesso a melhores
salarios, de ter que trabalhar para contribuir no orgamento familiar enquanto outros jovens de
familias mais economicamente favorecidas ndo vivenciam essa realidade, ele vislumbra,
também, uma melhoria de vida.

E nesse momento que o jovem — que abandonou seus estudos — procura a escola para
que, por meio da escolarizacédo, tenha acesso a melhores condi¢des de vida. Por esse motivo, a
Educacdo de Jovens e Adultos deve ser pautada nessas contradi¢des, levando o jovem a
compreender as relacbes humanas e sociais em sua totalidade, para que se dé conta de que é
possivel a transformacéo de sua realidade, tendo em vista a construgdo de uma sociedade mais
justa social e economicamente.

Por esse motivo, é importante que o Estatuto da Juventude seja levado em consideracao
nas propostas de Educacdo de Jovens e Adultos. Isso porque as ideias presentes nesse

documento legal foram frutos de lutas histéricas dos sujeitos jovens. O Estatuto da Juventude
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demorou cerca de 10 (dez) anos da sua concepcao até a edicdo do documento final. Além disso,
contou com discussdes em niveis locais, regionais e nacional. Trata-se de um documento de
longa elaboracéo e que deve ser considerado quando da elaboragéo de politicas publicas.

Acredita-se que ao referenciar-se no Estatuto da Juventude, uma proposta de educacao
na modalidade EJA se fortalece, pois estd atendendo a uma imposi¢do legal. Por outro lado,
quando um curso que atende sujeitos jovens é construido e pensado de acordo com as diretrizes
para as juventudes presentes em seu Estatuto, caminha-se para a legitimacdo do documento
legal, para que néo seja letra morta no mundo juridico.

Sabe-se que das leis retira-se um imperativo. No entanto, a efetividade dos documentos
legais dependera do interesse dos sujeitos a quem aquele documento se destina. Por esse motivo,
faz-se interessante que o Estatuto da Juventude seja efetivo em que pese as politicas para as
juventudes, sendo indispensavel que as instituicdes de ensino, ao pensar em propostas de cursos
EJA, estabeleca o didlogo desses cursos com o Estatuto da Juventude.

Analisando a Lei n° 11.892/2008, de Criacdo dos Institutos Federais, bem como todos
os documentos do Instituto Federal de Goias (Estatuto, Regimento, Plano de Desenvolvimento
Institucional, Projeto Politico Pedagdgico Institucional), conclui-se que 0s objetivos e
principios dessa instituicdo ndo sdo conflitantes com os objetivos e principios do Estatuto da
Juventude. Pelo contrario, se complementam. Ent&o, por que ndo estabelecer um didlogo entre
os dois? Até mesmo porque, um didlogo dessa natureza, contribuiria para a efetividade, tanto
do curso, quanto do Estatuto.

O que se propde, portanto, € que 0s projetos pedagdgicos de curso e a pratica pedagogica
tenham o Estatuto da Juventude como seu aporte tedrico para o trabalho com os sujeitos jovens.
Acredita-se que essa estratégia, além de contribuir para a legitimacdo do Estatuto e do curso
EJA, é medida de reconhecimento da luta historica dos sujeitos jovens para a conquista dos
direitos estampados em referido documento legal.

Da andlise dos documentos referentes a politica institucional de Educacéo de Jovens e
Adultos do IFG, bem como dos Projetos Pedagogicos de Cursos, ndao foi possivel identificar
esse aporte tedrico em relagdo ao Estatuto da Juventude. No entanto, os documentos
institucionais remetem & Educacgdo Integrada e ao Trabalho como Principio Educativo como
diretrizes para a EJA no IFG. Essa concepgédo também esta presente no Estatuto da Juventude
e, por isso, mesmo implicitamente, ha que se compreender que os documentos estabelecem
certo dialogo.

Ao compreender o Trabalho como Principio Educativo e, considerando a realidade do

jovem, percebe-se a necessidade de, no processo educacional, estabelecer-se um dialogo com
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0s sujeitos acerca do processo de trabalho, para que nao seja um processo mecanizado e acritico.
E preciso reconhecer o Trabalho em sua dimens&o ontoldgica para que, a partir dai, o jovem se
compreenda enguanto sujeito que trabalha. Por meio dessa compreensdo, para além de apenas
reproduzir o sistema do capital e se inserir no mercado do trabalho para a reproducéo social e
satisfacdo de suas necessidades, se espera que o0 jovem compreenda as contradi¢des existentes
no mundo do trabalho e, diante disso, posicione-se de maneira critica em relacdo a elas. Nessa
conjuntura, o jovem continua trabalhando e exercendo fungdes sociais predeterminadas pelo
capital, no entanto, atua de maneira critica para a construcdo de uma sociedade mais justa social
e economicamente.

Nesse sentido, a integracdo entre Educacdo Baésica e Educacdo Profissional é
fundamental para a construcdo dessa nova sociedade. Isso porque esse modelo integrado de
educacdo considera o sujeito estudante em todas as suas dimensdes da vida. Ao reconhecer a
importancia do Trabalho na vida do estudante, essa proposta educacional caminha ndo apenas
para a instrugdo e ensinamento de técnicas de trabalho, mas para a compreensdo da dimens&o
do trabalho como um todo, inclusive das contradicdes a ele inerentes. Por meio da Educacao
Integrada, as contradicdes e desigualdades sociais podem ser melhor percebidas, ndo numa
perspectiva de conformacédo, mas lancando bases para a transformagé&o social.

Dessa maneira, restou evidente que o Trabalho como Principio Educativo e a Educacéo
Integrada sdo alternativas viaveis para se trabalhar com a Juventude a luz de seu Estatuto, ja
que considera o sujeito jovem em sua totalidade e em todas as suas dimens@es. Portanto,
reiteradamente, percebe-se que a proposta educacional no IFG e o Estatuto da Juventude séo
complementares entre si e, por isso, vislumbra-se a necessidade de dialogarem, a fim de um
fortalecimento mutuo.

O estudo de caso contou, ainda, com a realizacdo de entrevistas com estudantes da EJA,
0 que buscou compreender, na prética, a relacdo existente entre o Curso Técnico Integrado em
Artesanato na Modalidade EJA do IFG-Campus Cidade de Goiéas e o Estatuto da Juventude.
Das entrevistas, percebeu-se que os estudantes ndo tinham conhecimento do Estatuto e, muitas
vezes o confundia com o Estatuto da Crianca e do Adolescente. No cotidiano escolar, conclui-
se que o Estatuto ndo ¢é abordado.

Em todo caso, as concepgdes sobre Educacdo e Trabalho presentes nos discursos dos
estudantes reafirmam as discussdes presentes no Estatuto da Juventude. Os jovens
compreendem o Trabalho como fundamental em suas vidas, ao passo que a Educagdo é um
direito capaz de dar acesso a outros direitos. A Educacdo e o Trabalho, portanto, sdo

pressupostos da cidadania.
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Em relacdo a Emancipagdo, os sujeitos jovens afirmam desconhecer o termo. No
entanto, conseguem compreender a necessidade de melhoria de vida e a importancia de serem
protagonistas de suas proprias histdrias. Para além do conceito teorico, 0s estudantes vivenciam,
na pratica a importancia do protagonismo.

O que se percebeu é que os jovens entrevistados possuem bastante capacidade critica.
Vivenciam a desigualdade social e conseguem identificar isso. Sabem da necessidade de
construcdo de uma sociedade menos desigual e, vislumbram no Trabalho uma possibilidade de
crescimento pessoal e melhoria de suas condicdes de vida. Para tanto, a Educacéo aparece como
mediadora nesse processo, e é por isso que retornaram seus estudos: para o alcance de melhores
condigbes de vida. E por essa razdo que se espera que a proposta educacional dé conta da
totalidade. Para que os sujeitos compreendam as contradi¢cGes do mundo do trabalho. Do relato
dos estudantes entrevistados, isso fica bem perceptivel, ja que identificam as desigualdades
sociais e econdmicas, externando certo senso de justica e compreendendo a dindmica social.

Percebe-se, também, que a proposta educacional presente no IFG ndo contempla a
conformacao social. O que se espera do estudante e isso restou evidente das entrevistas, é que
ele tenha condicdes de melhorar suas condic@es de vida. N&o se ensina determinado labor para
fins de reproducgdo social e atendimento de demandas de mercado. Ao contrario disso, 0s
estudantes compreendem o Trabalho em sua totalidade.

Por meio das entrevistas, portanto, percebeu-se que embora ndo tendo como referéncia
o Estatuto da Juventude e ndo estabelecendo discussdes pontuais acerca da condicao juvenil, os
cursos EJA do IFG contemplam os principios e diretrizes presentes em referido documento
legal. Isso porque os objetivos do Estatuto da Juventude e da Politica Educacional do IFG séo
convergentes e complementares entre si.

Contudo, € preciso mais que isso. O Estatuto da Juventude, enquanto documento
historicamente constituido, precisa ser amplamente divulgado. A condicdo juvenil tem que ser
conhecida, discutida e problematizada. Ao se compreender como jovem e as contradigdes que
permeiam essa categoria, os sujeitos tém condi¢des de vislumbrar possibilidades de melhoria
de vida.

E preciso problematizar a condic&o juvenil. Como foi expresso no presente trabalho, a
juventude é quem mais sofre e comete violéncia. E também quem mais abandona a escola. E
quem convive com o mundo do trabalho e vive a contradi¢do de ter acesso a menores salarios
pela condicdo de ser jovem pouco escolarizado. Por isso mesmo, essa juventude tende a retornar

a escola para que tenha acesso ao mundo do trabalho de modo a proporcionar-lhe uma vida
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digna. Reconhecem no Trabalho e na Educacdo papéis importantes para a melhoria de sua
condig&o de vida.

O Estatuto da Juventude, além de reconhecer o direito ao Trabalho e a Educacéo,
reconhece 0 jovem enquanto sujeito integral. E aquele sujeito que além de estudar e trabalhar,
se diverte, pratica esportes, exerce sua cidadania, cultura, que se expressa, considerando ainda
a diversidade de etnia, raca, cor da pele, cultura, origem, idade, sexo, orientacao sexual, idioma,
religido, opinido, deficiéncia e condicdo social ou econémica. E na diversidade que o jovem é
construido. O reconhecimento e o respeito a ela sao fundamentais para as juventudes.

Nessa perspectiva, os Projetos Pedagdgicos de Curso do IFG, embora ndo se relacionem
ao sujeito jovem especificamente, contemplam esse tipo de formac&o. Entretanto, é preciso falar
sobre a juventude. E preciso que os sujeitos jovens se reconhecam como tal para que possam
trilhar um caminho para a reducdo das desigualdades sociais.

A hipotese prevista na pesquisa foi confirmada. Os cursos EJA do IFG ndo articulam e
dialogam com o Estatuto da Juventude explicitamente. No entanto, a concep¢do pedagdgica
presente no IFG debate com os principios e diretrizes presentes no Estatuto da Juventude. Esse
didlogo € implicito. Todavia, é preciso mais que isso. A condi¢do juvenil deve ser
problematizada.

Faz-se necessario que o0 jovem se reconheca como tal e que atue de modo a ampliar seus
direitos. Debater e reconhecer as juventudes é tarefa primordial nesse processo. Para tanto, ndo
deve o IFG se furtar dessas discussdes, até mesmo porgue isso contribuiria para a consolidacéo
do Estatuto e dos cursos EJA da instituicdo, concomitantemente.

Em todo caso, ha que se reconhecer que o Estatuto da Juventude é novo e, embora seja
resultado de uma luta histérica, ainda ndo é muito bem divulgado. O que se percebeu, até mesmo
com as entrevistas, € o desconhecimento, da prépria juventude, da existéncia desse documento
legal que os ampara. Por isso mesmo, o produto educacional decorrente da pesquisa busca
auxiliar na divulgacdo desse Estatuto e, diante disso, contribuir de alguma maneira para o
trabalho com a juventude.

E preciso reconhecer o trabalho desenvolvido no IFG. Ao lancar mao de uma Educacéo
de Jovens e Adultos integrada a Educagdo Profissional, tendo o Curriculo Integrado e o
Trabalho como Principio Educativo como norteadores no processo educativo, reconhece-se a
importancia da discussdo do Trabalho juntamente com a Educacéo, buscando uma formacéo
humana em sua totalidade. No entanto, é preciso mais que isso. E preciso que a categoria

juventude seja conhecida e discutida, em reconhecimento ao processo historico vivido pelos
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sujeitos jovens e objetivando a construcdo de uma sociedade mais justa social e
economicamente.

Espera-se que o presente trabalho tenha contribuido de alguma maneira para a
construcdo desse novo modelo de educacdo, que considere o jovem em sua totalidade. Para a
concepcao de uma proposta educacional que contemple as necessidades desses sujeitos e que
discuta a sua realidade, para que as juventudes se reconhe¢am enquanto tal e possam atuar como
protagonistas dentro da sociedade. Uma proposta de educacéo que dé condicdes de reconhecer
os direitos dos jovens e que o0s reconheca enquanto sujeito de direitos, capazes de atuar
ativamente na transformacéo social.

As propostas educacionais voltadas a jovens e adultos que vislumbrem apenas a
socializacdo desses sujeitos, embora exercam importante papel, sdo aqui alvos de criticas. Ao
se deparar com jovens que presumem no processo educativo uma possibilidade de
transformacéo de sua realidade, ndo discutir a condicdo juvenil e deixar de fazer com que esse
jovem compreenda as contradi¢des do mundo € cercear, mais uma vez, o direito a educacéao
desses sujeitos. Isso porque uma escola que ndo dialoga com o jovem e suas contradi¢cdes ndo
se faz interessante. O desinteresse na escola leva a evasdo do jovem. Da evasdo decorre a ndo
conclusdo dos estudos e, consequentemente, acesso a empregos com baixos salarios. Nesse
contexto, deixar de problematizar as juventudes suas contradi¢cbes & contribuir para a
reproducéo das desigualdades sociais.

Portanto, conclui-se pela urgente necessidade de construcdo de propostas pedagdgicas
gue considerem o sujeito jovem e todas as suas contradi¢bes. Que considerem a condicdo
juvenil e as juventudes em sua totalidade. Que levem em estima a diversidade envolta no
contexto das juventudes e, para além disso, que dialogue e problematize a realidade de ser
jovem. O Estatuto da Juventude ja existe, mas, para que seja efetivo, faz-se necessario que as
politicas publicas que levem em conta o sujeito jovem estabelecam um didlogo com ele, para
que ndo seja apenas uma lei sem qualquer efetividade.

A razdo de existir do Estatuto da Juventude esta muito clara. A importancia dele para os
sujeitos jovens também, j& que se trata de um reconhecimento a luta historica e uma reparacao
aos direitos tolhidos desses sujeitos. E preciso, portanto, que as politicas plblicas deem
efetividade a esse documento. Para tanto, o IFG pode iniciar com a adequacao de seus cursos
na modalidade EJA, passando a debater as demandas, angustias e anseios das juventudes em
relacdo a educacéo.

Ainda ha muito que se caminhar nesse panorama. O que se espera € que as discussdes

até aqui estabelecidas contribuam, de alguma maneira, nessa trajetoria.
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